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Bildnerisches Gestalten im Unterricht

am Beispiel von ,,Tabaluga und das verschenkte Gltck*
als Motivation auf dem Weg vom ,,Tohuwabohu* zum
»S0zialen Lernen* in einer 1.Hauptschulklasse

Wie kann ich neue Akzente im Musik-
und Sportunterricht einer
1.Hauptschul-Klasse setzen, damit die
Schuler selbstbewusster werden und
die Klassengemeinschaft sich positiver
entwickelt?

Abstract

,,Wenn du nicht mehr weiter weift,

und dein Herz schon fast zerreif3t*,

dann lasse dich ein Stiick weit von der kleinen marchen-
haften Figur Tabaluga mitnehmen auf eine besondere Reise.

So wie die Kinder einer 1. HS sich auf die Reise mitnehmen lieRen

4 __und in einem neu strukturierten Unterricht in Arbeits-, Lern-, Erfahrungs-,
— Beziehungs- und Kreativraumen sich auf einen Weg der vielen kleinen
Schritte begaben.

Auf diesem Weg probierten die Kinder individuelle Moglichkeiten aus, wie zum

Beispiel das Fiihren eines kreativen personlichen Tagebuches in Form des ,,Blauen Heftes",

um dadurch selbstbewusster zu werden und die Klassengemeinschaft positiver zu entwickeln.

Die Musicals ,, Tabaluga und Lilly“ als Versuchsball und , Tabaluga und das verschenkte Gluck* bildeten die
Grundlage fir bildnerisches Gestalten, das zu individuellen Lésungen und Ergebnissen auf verschiedenen
Ebenen fihrte.

Tabaluga nahm die Kinder mit auf eine Reise, auf der sie in mehreren Etappen seine Abenteuer und viele Lieder
kennen lernten und beispielhaft erfuhren, was Freundschaft sein kann.

Im Spiegel der Geschichte und dem bildnerischen Gestalten nahmen die Kinder sich selbst besser wahr, zeigten
ihre Neigungen und Interessen, setzten diese mutig und selbstbewusst um und gewannen ein starkeres Vertrauen
zueinander, zur Lehrerin und zur Schule, so dass ihr freies Lachen sich manches Mal wieder zeigte und schlieR-
lich auch immer 6fter und wenn es nur tber die Frage von Tabaluga war:

,»Konnt ihr fliegen? Nein,... hdchstens aus der Kneipe fliegen!*
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1. Der Weg zur Forschungsfrage

Seit sieben Jahren arbeite ich als Lehrerin im
Hauptschulbereich einer Schule fir moto-
risch beeintrachtigte Kinder. Zusatzlich gibt
es an dieser Schule noch den Volksschul-
und Sonderschulbereich.

Aufgrund eines langjahrigen Lehrermangels
in den Gegenstanden Musik und Leibeserzie-
hung konnte ich mich Uber die Jahre hinweg
in diese beiden Unterrichtsfacher intensiv
einarbeiten und immer wieder neu einen
Unterricht konzipieren und ausprobieren, der
auf ,,unsere” Schulkinder mit unterschiedlich
ausgepragten korperlichen Beeintrachtigun-
gen, aber auch sprachlichen und sozialen
Defiziten, weitestgehend maligeschneidert
war und im Bedarfsfall immer wieder erwei-
tert werden musste.

So wurde dieser wiederholte Einsatz als Leh-
rerin im Musik - und Sportunterricht schein-
bar schon fast wie selbstverstédndlich auch in
der neuen 1.Hauptschulklasse (HS) im
Schuljahr 2004/05 fortgesetzt.

Doch die Grinde fir diese Entscheidung
waren dieses Mal vielféltiger. Es gab schon
vor den Sommerferien, als die von der
4.Volksschulklasse (VS) aufsteigenden Kin-
der fur die folgende 1.HS erhoben wurden,
mehrfach Diskussionen im Kollegium Uber
die neue 1.HS, und zwar besonders Uber die
Ansicht, dass die Lehrer und Lehrerinnen es
mit keiner einfach zu fiihrenden Klasse zu
tun haben werden wirden. Diese Meinung
wurde vor allem von den Kollegen und Kol-
leginnen geéduRert, die nur wenige Stunden in
der Klasse unterrichtet hatten. Sie sagten zum
Beispiel sinngemaR: ,,Die Buben verhalten
sich in Nebenfachern wie Textiles Werken,
Musik und Leibeserziehung sehr undiszipli-
niert. Sie kdnnen keine Regeln einhalten. Sie
sind wild und unbeherrscht. Sie brauchen
sehr viel Disziplin und einen engen Rah-
men.*

»Ist das ein weiter Weg?“

Diese Stimmen trugen nicht gerade dazu bei,
dass die in Frage kommenden Lehrer und
Lehrerinnen sich um die so genannten
»Schwierigen“ Fécher, zu denen Musik und
Leibeserziehung gehdren, rissen. Vielmehr
wurde abgewogen, wer sich diese Aufgabe
zutrauen wurde und die nétige Energie hétte,
in einer relativ unruhigen Atmosphare zu
unterrichten. Ebenfalls stand deshalb auch
die Ubernahme des Amtes des Klassenvor-
standes (KV) langere Zeit zur Diskussion, bis
dieses seitens der Direktorin bestellt wurde®.

Da ich wiederholt die Erfahrung gemacht
hatte, dass gerade so genannte ,,schwierige*
Kinder in ,,Nebengegenstanden* wie Musik
und Leibeserziehung personlich erreicht und
individuell geférdert werden koénnen, reizte
es mich, den Unterricht zu tbernehmen, wohl
wissend, dass es dieses Mal aufgrund der
geduBerten Vorbehalte sicherlich  mehr
Schwierigkeiten am Anfang des neuen
Schuljahres als (blich geben wiirde. Bis auf
eine Kollegin gab es keine weiteren Mitbe-
werberinnen. Diese sehr sportliche Kollegin
wollte mit mir gemeinsam den Sportunter-
richt leiten, da die Zusammenlegung der 1.
und 2.HS - Klasse schon langer Ublich ist,
und der Unterricht in Leibeserziehung des-
halb immer doppelt besetzt wird. AuRerdem
hatten meine Kollegin und ich uns schon im
Vorjahr als Team bewéhrt. Dem Sportunter-
richt sahen wir erst einmal hoffnungsvoll
entgegen.

Am Ende des Schuljahres lud der KV der
4.VS zu einem Gespréch ein, um die voraus-
sichtlichen HS-Lehrer und -Lehrerinnen auf
die besondere Struktur der zukinftigen HS-
Klasse vorzubereiten. Das Lern - und Leis-
tungsvermdgen sowie das Sozialverhalten
der Kinder wurden kurz erldutert. Nach Aus-
sage des KV seien die Kinder umganglich
gewesen und sdhen dem Aufstieg in die HS
motiviert entgegen.

Lvgl. Memo E
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Die Selbsteinschatzung des KV stimmte mit
den Einschatzungen der Kollegen und Kolle-
ginnen uberein, wenn sie sagten: ,,Im Unter-
richt des Klassenvorstandes weil3 die Gruppe
sich angemessen zu verhalten.”

Die Gruppe nahm demnach nur die Bezugs-
person ernst, mit der sie die meiste Zeit im
Unterricht verbrachte, und das war in der VS
eben der KV gewesen.

Andere Lehrer und Lehrerinnen wurden
weniger ernst genommen.

Der spezielle Ruf der ,,schlimmen Klasse*
eilte der neuen 1.HS auch weiterhin voraus.
Dies war eigentlich auch deshalb umso
erstaunlicher, weil die Klasse zahlenmaRig
nur aus funf Schilern und einer Schilerin
bestand. Diese hatten es aber schon im Vor-
feld geschafft, dass das Kollegium sich
ernsthaft mit ihnen beschaftigte.

,,Das wird sicherlich die schwierigste 1.
Hauptschulklasse, die wir bisher hatten!*,
war bald der allgemeine Tenor im Kolle-
gium.

Dabei hatte der Unterricht Uberhaupt noch
nicht angefangen.

Ich bemiihte mich um so wenig wie méglich
»Vvoreingenommenheit* den Kindern gegen-
uber, um mir einen direkten und spontanen
Zugang zu ihnen zu bewahren. Deshalb
beschaftigte ich mich auch absichtlich nicht
weiter mit ihrem bisherigen Lebensweg und
ihren Familiengeschichten. Der KV in der
VS war auf diesen Punkt auch nicht einge-
gangen.

Der bestellte KV jedoch holte sich so viele
Informationen wie mdglich ein. Diese Lehre-
rin kam schnell zu dem Schluss: ,,Hétte sich
jemand freiwillig fir die Aufgabe gemeldet,
hétte ich gerne verzichtet.*?

Eine ihrer ersten Konsequenzen war die
Einladung zur Teamarbeit an alle Lehrer und
Lehrerinnen, die in der Klasse unterrichten
sollten.

Ich flhlte mich von ihrem Angebot sehr
angesprochen. Es versprach, gemeinsam das
Bevorstehende anzugehen und damit die

2Vgl. Memo E

Verantwortung im Kollegium zu teilen und
auch zu besprechen.

Diese Vorgeschichte sehe ich im Nachhinein
quasi als gegliickte Vorbereitung zu meiner
damals noch zukinftigen Aktionsforschung
an, denn es waren bereits zu einem Zeitpunkt
Weichen gestellt worden, als ich noch wenig
Ahnung von den Inhalten meiner Forschung
hatte. Ohne das Wissen um die Unsicherhei-
ten, aber auch speziell um die Sicherheiten
(Kooperation mit den Kollegen und Kolle-
ginnen), hatte ich mich zu einer intensiveren
Auseinandersetzung mit der besonderen
Situation in der 1.HS nicht entschlie3en
kdnnen.
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2. Die Klasse und ihre spezielle Situation

,,Was ist das fur eine Klasse und was ist mit ihr los?*

Die Klassen der HS sind im Durchschnitt mit
funf bis zehn Schilerinnen und Schilern be-
setzt.

Die 1.HS z&hlt somit eher zu den kleineren
Klassen. Grundsétzlich ist das schon einmal
eine gunstige VVoraussetzung fir den Aufbau
einer gut funktionierenden Klasse und einer
guten Klassengemeinschaft. So hétte man
jedenfalls allgemein die Situation von auflen
beurteilen kénnen, zumal deren Kinder sich
auch schon seit mindestens zwei Jahren
(Schiler C, D und E sogar schon seit der
1.Klasse) kennen lernen konnten.

Bei ndherem Hinsehen in den ersten flinfzehn
Wochen (bis Weihnachten) konnte man zwar
den Eindruck gewinnen, dass die Kinder sich
»irgendwie“ kennen wirden, aber es wurde
auch deutlich, dass ihr Umgang miteinander
alles andere als der einer guten Klassenge-
meinschaft war, in der - vielleicht - jeder/jede
jeden respektiert und gelernt hat, mit den
Schwéchen und Stérken des/der anderen zu
leben und voneinander zu profitieren.

Die 1.HS prasentierte sich in der ersten Phase
der Eingew6hnung als ein bunt zusammen
gewdrfeltes Konglomerat von Individua-
listen, in dem die Buben mehr oder minder
darum bemuht waren, ihren Platz im Sozial-
geflige der Klasse so gut als moglich zu ver-
teidigen, wenn nicht gar zu ,verbessern®,
was aus ihrer Sicht allem Anschein etwas
anderes war als aus der Sicht ihrer Lehrer
und Lehrerinnen. Das Madchen hielt sich
augenscheinlich aus diesen hierarchischen
Auseinandersetzungen heraus.

2.1. Beschreibung der
Klassenzusammensetzung

In dem in dieser Klasse hdufig anstrengenden
Kampf um Anerkennung hatte sich eine eher
homogene Gruppe von ,,Starken* (Schiler A,
B, C) und eine inhomogene Gruppe von
»Schwachen®, den AuBenseitern (Schuler D,

E und die Schiilerin F)* heraus kristallisiert.
Diese drei AuRenseiter kampften sich alleine
durch und sie saBen auch allein, bis auf
Schiler E, der am Rand in der Reihe mit den
Schilern B und C sal3.

Der Schiler C nahm diese Sitzordnung nur
zum Anlass, sich immer wieder einmal blitz-
artig hinllber zu beugen um irgendwie zu
argern, zum Beispiel um etwas weg zu neh-
men, was haufig ein ,,Austicken” zur Folge
hatte* und den Unterricht fir mindestens 10
Minuten unterbrach.

Nur zwei Schiler (B, C), die zu den ,,Star-
ken* zu zéhlen waren, schienen miteinander
eine ,,Freundschaft entwickelt zu haben, sie
sitzen auch nebeneinander, und es verband
sie sowohl das Bedurfnis nach spielerischen
»Balgen“ und manchem Spal} miteinander
als auch eine spulrbare Achtung voreinander,
die Grobheiten wenig oder gar nicht zuliel.

Diese Dbeiden Freunde waren glihende
Anhanger von Schiler A, der fir sie die
Funktion eines ,Vorbildes* erfillte. Sie
ermutigten ihn in seiner Strategie, das
negative* VVorbild® zu leben.

® Die Reihenfolge der Schiller A - F habe ich
entsprechend ihrer hierarchischen Stellung in der
Klasse - meiner Einschatzung nach - vorgenommen
*Vg. Memo B

> Beurteilung des Klassenvorstandes
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Schuler A

Ihm gefiel es, durch sein Verhalten das der
anderen Buben zu manipulieren und das
Unterrichtsgeschehen wesentlich mit zu
bestimmen, zumal er sich der Anhénger-
schaft der beiden Schiler D und E sicher
war, obgleich sie immer wieder - auch von
ihm selbst - als AuBenseiter hingestellt wur-
den. Altersmalig gehorte er in eine andere
Klasse (er wurde im Mai 13 Jahre alt) und ist
damit um zwei Jahre &lter als der jlingste
Schiller E (er wurde im Mai 11 Jahre alt).
Die anderen Kinder sind sonst alle 12 Jahre
alt und bilden damit die groRte Gruppe.

Schiler A war sowohl fiir seine direkten
Anhanger als auch fir die beiden mannlichen
Aulenseiter ,,Vorbild*“. Die Aufmerksamkeit,
die seine Anhanger gerne bekommen hétten,
gab er ihnen aber nicht unbedingt. Er
benutzte sie lieber in den Momenten, wo sie
seinen ,,SpaR*“ mitmachen bzw. seine ,,Lau-
nen“ ertragen mussten.

Obwohl er von sich aus keine aktiven freund-
schaftlichen Beziehungen in der Klasse
pflegte, murrten die Anhénger nicht. ,,Er ist
einfach nur cool und lustig*, wie Schiler C
mir gegenuber freimtig erkléarte.

Einzig allein das Madchen (Schilerin F)
traute sich schon einmal in seine Richtung zu
sagen: ,,Wieder einmal du!* Grundsatzlich
sprach sie sich aber nicht gegen den Schiiler
aus.

Der Begriff ,negatives Vorbild“ tauchte
schon in der 12. Woche in den offiziellen
Aufzeichnungen des KV auf’ Damit ist
gemeint, dass der Schiler A nicht auf schuli-
scher Ebene, sondern ganz im Gegenteil im
Vorleben von negativen Verhaltensweisen
brillierte.

Der Schiler A hielt zum Beispiel eine chaoti-
sche &uRere Organisation (Hefte gingen ver-
loren, er bereitete sich nicht auf den
Unterricht vor, er vergal? Haustbungen) oder
er folgte den Anordnungen der Lehrer und
Lehrerinnen nicht, weder im schulischen
Bereich (,,Das interessiert mich nicht!*,
sagte er mehrfach im Sportunterricht) noch

Vgl. Memo B

im sozialen Bereich (nicht vor dem Schul-
tisch nicht sitzen, sondern darunter liegen; im
Unterricht essen und trinken; Schiler kor-
perlich anrempeln und mit wisten Aus-
drucken lauthals beschimpfen).

Schon kurz nach Schulbeginn gab es am 24.
September 2004 aufgrund einer gréberen
Sachbeschadigung im Schwimmbad eine
,»Gerichtsverhandlung” in der Schule. Die
Sachbeschadigung war von Schiiler D geté-
tigt worden, an ihr waren aber mehrere
Schiiler der Klasse aufgrund einer ,,Sekkiere-
rei* beteiligt gewesen.

Im Verlauf der Erhebungen zum Rollenspiel
»Gerichtsverhandlung” provozierte Schiiler
A die wartende Schulerin, die Schiler und
die Lehrerinnen so, in dem er eine halbe
Stunde lang permanent mit einen Gegenstand
uberlaut spielte, ohne den Gegenstand frei-
willig abzugeben. So kam es mit ihm zu
einem weiteren Zwischenfall, der dann
zusétzlich behandelt werden musste.

Schiler B

Er war ein begeisterter Anh&nger von Schi-
ler A und zeigte dies besonders gerne, in dem
er anfanglich aufgezeigte Grenzen gerne
ignorierte. Er redete h&ufig ungeniert im
Unterricht mit seinem Freund, dem Schiler
C, und wartete mehrere Aufrufe ab, bis er
uberhaupt einmal reagierte. ,,Grenzen zeigen
(wichtig!)*“ steht in den Aufzeichnungen des
KV’. Neben aggressivem Verhalten (standig
in Raufereien verwickelt) zeigte er sich im
Gesprach sehr verschlossen und musste
immer lange Uberlegen, ob er auch antworten
wollte.

Er mied jedes Gesprach, das nur in Ansétzen
etwas Uber sein Leben auf3erhalb der Schule
zum Inhalt hatte haben kdnnen.

Schuler C
Er war der einzige Schiler, den ich im
Bereich  Bildnerische Erziehung schon

einmal unterrichtet hatte. Vor ungeféhr vier
Jahren hatte ich fur mehrere Wochen im
Sonderschulbereich (2.Klasse) arbeiten kon-
nen, weil eine Kollegin ausgefallen war.

"Vgl. Memo B
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Aufgrund der kontinuierlich ansteigenden
schulischen Leistungen konnte dieser Schiiler
ab der 3.Klasse den VS-Bereich besuchen.
Damals schon war erkennbar, dass Schuler C
besondere Starken im musischen Bereich
hatte, er war mit vielen bildnerischen Tech-
niken zu erfreuen und stolz auf seine Werke.
Bei ihm war schon damals zu splren, dass er
von seinen kreativen Leistungen personlich
gestarkt wurde.

Diesen Eindruck gewann ich erneut in den
ersten Wochen seiner HS-Zeit.

Schiller C ist meiner Einschatzung nach
sehr musikalisch, und trotz seiner sich deut-
lich abzeichnenden Vorpubertat - er sprach
stolz von ,,seiner Freundin - zeigte er ber-
haupt keine Scheu, mit mir und anderen
»Mutigen”“ aus der Klasse zu singen. Er
zeigte auch wiederholt das Vermdgen, andere
Schiler aufgrund seiner natirlichen Begei-
sterungsfahigkeit ,,mitzuziehen“. Er hatte
immer irgendwelche personlichen CD’s mit.
Der Zufall wollte es vor Weihnachten sogar,
dass wir beide eine CD von ,,Kiddy Contest*®
in den Unterricht mitbrachten.

Auffallig far mich war manchmal seine
,sture® Art im Turnunterricht, wenn er sich
mit Schuler A, seinem Vorbild, solidarisierte
und meine Vorgaben ebenfalls verweigerte,
weil Schiller A meine Vorstellungen nicht
,cool“, sondern ,,babysch* fand. Schiler C
schaffte es aber dann meistens wieder, sich
von seinem Vorbild innerlich zu l6sen und
plétzlich doch mit zu turnen.

Schiller C stand in den ersten Wochen
besonders unter starkem Druck, weil er die
Einstufung in die Leistungsgruppen flirchtete
und Angst hatte, es als ehemaliger Sonder-
schiiler in der HS nicht schaffen zu konnen.®
Als er in den Hauptgegenstdnden tberall in
die Ill. Leistungsgruppe eingestuft worden
war, ging es mit seiner Motivation in der
Schule insgesamt aufwarts.

® Lieder von Popséngern und -sangerinnen, auf deren
Melodie ein Text fur Jugendliche getextet und von
Jugendlichen gesungen wird

® die Mutter gegeniiber dem Klassenvorstand

Schiller D und Schiiler E verschlechterten
durch ihre ,individuellen Befindlichkeiten*
und Verhaltensweisen zusétzlich die ange-
spannte Klassensituation:

Schiler D

Als ein Schuler mit ,,hyperaktivem Syndrom*“
eingestuft - muss Schiler D regelmélRig das
Medikament ,,Concerta“ nehmen, um dem
Unterricht konzentriert folgen zu kdnnen.
Deshalb hatte er seine Schulbank auch hinter
allen anderen Schulbanken, damit er sich und
andere nicht zu sehr ablenken kann.

Er hupfte hdufig wie ein Springball umher,
redete fast pausenlos auf jemanden ein oder
versuchte einen der Mitschiler fir seine
Computerspiele, die fast ausschlieBlich
Gewaltspiele zeigten, zu begeistern.

Abgesehen davon, dass es eines Vertrages
zwischen ihm und mir sowie der Schule
bedurfte, dass er die Regel akzeptieren
konnte, dass ,,solche* privaten Mitbringsel in
der Schule nichts zu suchen hatten, machte er
sich damit wenig Freunde in der Klasse. Bis
auf Schiiler E und Schiilerin F spielten zwar
alle gerne Computerspiele - auch aggressive -
, aber Schiiler D schaffte es nicht, sich auf-
grund seiner Spiele ,,anzubiedern®, denn die
Art wie er es ihnen antrug, war zu aufdring-
lich.

Der Schiller D wurde von allen Buben am
wenigsten in das ,,Sozialgeflige Klasse* hin-
ein gelassen, wenn nicht sogar abgelehnt.*
Besonders die ,,Starken* zeigten ihm deut-
lich, dass er sie nicht interessierte.

Diese personliche Zuruckweisung ist sicher-
lich mit dem Vorfall im Schwimmbad in
Zusammenhang zu bringen, als er unbe-
herrscht die vorher erwahnte Sachbeschédi-
gung beging.'* Schiiler A, B und C hatten ihn
wieder stark gereizt.

Das Thema ,,Kampf“ in allen Variationen
beschéaftigte den Schuler D auch in samtli-
chen Zeichnungen, die er bis Weihnachten in
den Pausen anfertigte.

%vgl. Memo F
11 Klassenbuch der 1. HS am 24.09.04
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Schiler D war in der VS-Zeit mit Schuler E
befreundet gewesen. Seit Beginn der HS-Zeit
versuchte sich Schiler E deutlich von Schi-
ler D zu distanzieren, was immer wieder laut
von Schiler D bedauert wurde.

Schuler E

Er ist in der Klasse bis auf die Schiilerin F*?
das einzige Kind, das von Anfang an mit all
seiner zur Verfigung stehenden Energie
versuchte, in allen Unterrichtsgegenstanden
so gut wie mdglich zu sein.

Dieses ,,Strebern“ nahmen die ,,Starken®
zwar still schweigend zur Kenntnis, sie fin-
gen aber an, den Schuler E noch absichtlich
mit Worten und Gestik zu provozieren, wenn
er aufgrund seines Leistungsdrucks und der
Angst, etwas falsch zu machen, ,ausflippte®.
Er bekam dann so etwas wie einen asthmati-
schen Anfall und riss sich buchstablich ,,alle
Kleidung von der Brust“ weg. Manchmal
waren diese Beklemmungen so schlimm,
dass er aus dem Klassenraum in den kihleren
Flur flichten musste, um langsam wieder
Luft zu bekommen.

Die ,,Starken* zeigten dem Schiler E gegen-
uber kein Mitgefuhl. Sie konnten anschei-
nend nicht nachvollziehen, dass der
asthmatische Anfall Ausdruck eines korperli-
chen - seelischen Leidens ist und den Schiiler
stark unter Druck bzw. in Bedréngnis
brachte.’®

Schilerin F

Sie sal3 allein vor dem Lehrerpult. Ihre Rolle
in der Klasse war anfanglich schwer einzu-
schatzen. Sie lieR sich emotional wenig
anmerken, wenn die Buben ,,Radau* mach-
ten, nur in seltenen Momenten rutschte ihr
,.ein klares Wort* heraus.

Jedenfalls schien sie sich nach meiner Beob-
achtung sehr viel starker in den Musik- und
Sportunterricht einzubringen als in die ande-
ren Unterrichtsgegenstdnde, in denen ihr
immer wieder Unkonzentriertheit und Tréu-

2vgl. Memo F

3 Mir gingen diese Vorfalle immer sehr ,,an die
Nieren*, denn der Schiiler lief rot an und bekam
augenscheinlich wirklich keine Luft.

merei nachgesagt wurde'®. Sie schien mit
dem Erlebten (Erlernten!?) in den beiden
Fachern so zufrieden zu sein, dass sie hier
andere Einflusse, die sich in einem anderen
Unterricht fir sie stérend auszuwirken schie-
nen, ,,wegstecken konnte.

Dass sie aber sehr wohl darauf schaute, auf
welche Art und Weise und in welcher Klei-
dung sie den Jungen begegnete, zeigte sich
im Sportunterricht, wo sie peinlichst darauf
bedacht war, dass kein Junge zuviel von ihr
sah. Die Tur zur Umkleidekabine musste fest
geschlossen sein, bevor sie sich umzog.

Auffallig war, dass sie den Kontakt zu den
Lehrerinnen suchte (um die maéannliche
Ubermacht zu kompensieren?) und dass sie
in der Pause gerne das Weite suchte, um
andere Schilerinnen zu besuchen oder mit
Lehrerinnen zu reden.

2.2. Die Unterrichts- und die
Schulsituation

Sowohl in den ersten Sportstunden als auch
in den ersten Musikstunden konnte ich das
Verhalten der Buben nur als undiszipliniert
bezeichnen. Sie gingen sprichwortlich ,,0ber
Tische und Béanke*.

Zur besseren Verdeutlichung folgt die Kurz-
beschreibung einer Turnstunde. Der Turn-
unterricht erfolgte am 2.Wochentag in der
2.Unterrichtseinheit (UE).

Der Unterrichtsbeginn wurde immer igno-
riert, die Anweisungen der Lehrerinnen wur-
den ,,uberhort”, alle anderen Kinder bzw. alle
anderen ,,Dinge* waren wichtiger: Raufen,
sich aneinander Reiben, sich gegenseitig den
Turnsack verstecken oder damit auf den
anderen einschlagen, sich den ,,Anstellplatz*
streitig machen, sich von der Gruppe entfer-
nen, nicht aufhéren zu reden und manches
mehr. Es ging einfach nicht weiter.

“vgl. Memo B
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Die ,Ermahnten” fihlten sich ungerecht
behandelt, sie seien auf keinen Fall ,,St6-
rende*, natdrlich der ,,Nachbar® sei es gewe-
sen. Niemand fihlte sich fur die Vorfalle
verantwortlich.

Bis die Ordnung in der 1.HS zum gemeinsa-
men Aufbruch mit der 2.HS zur Turnhalle in
einem ca. 200 m entfernten Gebdude halb-
wegs (mit zwei Lehrerinnen) hergestellt war,
verging manchmal eine Viertelstunde. Auf
dem Weg wurde getrddelt und palavert. In
der Umkleidekabine ging dann der ,,Spaf3*
von vorne los, ein ,,H6llen - Larm* brach oft
aus, meistens wurden die Schuler D und E
geérgert, manchmal aber auch korperlich
zumeist Uberlegene Schuler der 2.HS.

Wieder hielt sich niemand aus der Gruppe
der ,,Starken* an die einfachsten Regeln, die
wiederholt genannt und besprochen worden
waren. Jedes Mal taten sie so, als ob sie die
ausgemachten Regeln das erste Mal horten.
Unangenehm war ihnen ihr Verhalten schon
gar nicht.

Auch Schiler D wusste sich hdufig in Szene
zu setzen oder er wurde von jemandem geér-
gert, so dass beide Lehrerinnen aufpassen
mussten, dass es zu keinen Raufereien kam.
Nur Schuler E war immer punktlich, auf-
merksam und gut organisiert.

Die mit unterschiedlichsten Gruppen im
Turnunterricht gelibte Kollegin war irgend-
wann entweder nur noch sprachlos oder
wuitend. Auch im Unterricht selber gab es
ununterbrochen Streitereien, Raufereien oder
Verweigerungen, weil ,der”“ und ,,der” das
oder jenes getan hétte.

Manchmal waren wir beide Lehrerinnen
einfach nur noch fassungslos und entmutigt,
so dass wir den Unterricht - auch aus Sicher-
heitsgriinden - einfach nur noch mit
»Volkerball“ ausklingen lieRen, ein interes-
santerweise von allen (!) Kindern geliebtes
Spiel, das glicklicherweise bei den Anwe-
senden die Laune wieder deutlich
verbesserte. Das war allein schon deshalb
notwendig, weil sonst die Situation in der
Umkleidekabine von neuem eskaliert wére.

Von richtiger ,Entspannung” des Korpers
und des Geistes konnten wir nur sehr selten -
zu selten - nach der Stunde dem KV, der
jedes Mal einen Kurzbericht winschte,
mitteilen.

»Vverhaltens - Auffélligkeiten” wie Diszi-
plinlosigkeit, die Nichtbeachtung von Regeln
und das Uberschreiten von Grenzen waren zu
Beginn des Schuljahres nur in Ansétzen
erkennbar, schlieBlich traten diese aber
immer haufiger und in kiirzeren Zeitabstén-
den auf.

Einige Kinder - sowohl samtliche ,,Starke*
als auch ein ,,.Schwacher* (Schiler D) -
schafften es, das Unterrichtsgeschehen so zu
bestimmen und an sich zu reillen, dass von
einem Moment zum anderen, innerhalb
klrzester Zeit, das pure Chaos ausbrach und
in einem lauten Tohuwabohu endete.

Die Ursache war hochstens als eine schein-
bare ,,Nichtigkeit* zu erkennen: Schon eine
kleine Geste, ein Blick oder ein Wort konnte
der Ausloser fir eine kleine ,,Welle* inner-
halb der Gruppe der Buben sein, die sich
innerhalb weniger Sekunden zu einer grof3en
»Welle®“ ausbreitete und in ein heilloses
Durcheinander in der Klasse miindete.

Im Turnsaal wurde das Durcheinander durch
ein oder zwei Schiler verursacht, es konnte
insofern eingegrenzt werden, weil wir zu
zweit waren.

Eine mir bis dahin unbekannte ,,Dynamik®
fullte den Raum und verhinderte jeglichen
zivilisierten Umgang miteinander. Es schien
oft so, als ob derjenige, der sich von der aus-
gehenden ,,Bewegung* angesprochen gefuhlt
hatte, fast auf dieses ,,etwas” gewartet hatte,
um seinerseits einen Grund zu haben, sich
verbal oder korperlich besonders in den Mit-
telpunkt zu stellen. Diese Aktion wurde dann
schlie3lich weiter von den anderen Buben
aufgenommen. Eine Bewegung folgte der
anderen, wie bei einer nicht mehr zu stop-
penden Kettenreaktion.
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Mir blieb in solchen chaotischen Momenten
meistens nur noch die Rolle der Schlichterin,
die um das korperliche Wohl der Kinder
besorgt war, weil es haufiger vorkam, dass
einige Kinder miteinander nicht nur spiele-
risch, sondern auch ernsthaft miteinander
rauften (besonders die Schiler A und B
gegen den Schiiler D).

Meine Auseinandersetzungen im Bemihen
um das Vereinbaren von Regeln und das Set-
zen von Grenzen hduften sich besonders mit
dem Schiiler A.

Am 29. September schrieb ich ins Klassen-
buch™: ,W. widersetzt sich den Anordnun-
gen und rilpst wiederholt sehr laut.”

Einmal entschuldigte er sich bei mir fiir einen
»Austicker”, als er alle Schulsachen auf den
Boden schmiss und seine Schultasche durch
die Klasse warf. (Die Aufforderung, die
Musikmappe heraus zu holen, hatte ihn in

Wut gebracht). (/MW

1A ey
neek e el

Er schrieb ein oder
zwei Tage spater auf
einen kleinen zer-
knillten Zettel:

S
Er entschuldigte sich M/
aber nur bei Lehrern und Lehrerinnen, wenn
er selbst im Ruckblick sein Verhalten auch
als ,,unangemessen* einstufen konnte.

Die Entwicklungen im Unterrichtsgeschehen
und in der Klassensituation spitzten sich im
Verlauf der Wochen immer weiter zu,
sowohl hinsichtlich des Verhaltens einzelner
Kinder als auch in der Durchfiihrung des
Unterrichts selber. Die negative Stimmung in
der Klasse (,,Tohuwabohu®) als auch im
Kollegium nahm immer noch weiter zu. Es
gab kaum mehr einen Tag, an dem der KV
nicht um die Klarung eines groberen Ereig-
nisses bemiht war.

Anfang Dezember nach dem Seminar ,,Akti-
onsforschung® in St. Oswald war die Stim-
mung im Kollegium hinsichtlich der 1.HS -
Klasse auf dem absoluten Nullpunkt. Ein-
schlie3lich meiner Person standen wir Lehrer

5 Klassenbuch der 1. HS 2004/2005

weitestgehend ,,am Anfang“ oder eher ,,am
Ende* unserer Uberlegungen und MaRnah-
men.

Das Durcheinander und Chaos hatte seinen
absoluten Hohepunkt erreicht.

Einige Buben schienen mit ihren individuel-
len Eigenarten'® kaum noch zu béndigen zu
sein, besonders Schiler D beschéaftigte uns
jeden Tag.

Im Rickblick der KV-Kollegin gestaltete
sich diese spezielle Phase so schwierig, dass
sie sich ernsthaft Uberlegte, ihre Funktion als
KV vor Weihnachten niederzulegen®’, wenn
nicht ich dieses Mal - gerade zu diesem Zeit-
punkt - hoffnungsvoll verlautet hatte, dass
ich sicher sei, dass wir es gemeinsam schaf-
fen konnten (natdrlich mit den anderen Leh-
rern und Lehrerinnen) und dass meine
»Aktionsforschung® ein Beitrag dazu sein
konnte, die Kinder und die Klassengemein-
schaft zu starken, um mehr ,,Ubersicht” (im
wahrsten Sinne des Wortes!) entstehen zu
lassen.

Dass meine Hoffnungen (das ,wie“ und
»,was“ waren mir berhaupt noch nicht klar)
mich zu diesem Zeitpunkt nicht nur selbst
stuitzten, sondern auch in einem besonderen
Male den KV selbst, war mir in dieser Phase
kaum bewusst. Es war da nur so ein unbe-
stimmtes Gefuhl wie ein Gleichklang zwi-
schen uns, das uns verband und zur Wei-
terarbeit ermutigte.

% vgl. Memo B
"vgl. Memo E
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3. Ziele und Erwartungen

,»Ich bin gespannt auf die Ziele der Lehrerin!*

Die Atmosphére hatte sich von Schulbeginn
an bis kurz vor den Weihnachtsferien stark
aufgeladen. Die Kinder schienen die Schule
nur noch als ,,Muss* zu empfinden; die Leh-
rer und Lehrerinnen gingen groftenteils
schon mit der Beftirchtung in den Unterricht,
dass wieder etwas ,,Groberes” passieren
wirde.

Die Schule und der Unterricht konnte fir alle
Beteiligten - Schiler und Lehrer - kaum noch
als ,,motivierend“ bezeichnet werden.

Aber wie sollten die Kinder in so einer
Atmosphére ,,wachsen kdnnen?

3.1. Ziele

Das 1.Ziel fur mich war, den Kindern die
Madglichkeit zu geben, sich selber in ihren
Bedurfnissen wahrzunehmen, sich ,,abzurea-
gieren“ und ,,zu entspannen®, um sich in eine
positive Richtung entwickeln zu kdnnen,
ohne dabei jemand anderen einzuschrénken.

Als 2.Ziel sollte sich die Klassen-gemein-
schaft, aufgrund einer positiv motivierten
»lch-Entwicklung® und Reduzierung der
negativen Verhaltens-Auffalligkeiten vorteil-
hafter entwickeln.

Zwei groRe Ziele gaben der Aktionsfor-
schung also ihre eindeutige Ausrichtung:

® Auf der einen Seite ging es um das
»Individuum®: Das Selbstbewusstsein, das
Selbstwertgefiihl usw. der Kinder sollte
gestarkt werden.

® Auf der anderen Seite ging es um das
»,Ganze“, das komplexe Sozialgeflige der
Klasse. Die Klassengemeinschaft sollte sich
positiver entwickeln.

Diese beiden Ziele sind ein in sich ver-
schlungenes ,,System®, das beide Teile
untrennbar miteinander verbindet, und sie
stehen im Mittelpunkt des ,,Sozialen Ler-
nens®.

«18

In ihrem Buch ,Die Klasse als Team
nimmt die Autorin Ruth Mitschka eindeutig
Stellung zum ,,Ich* und zum ,,Wir*.

Sie sagt: *

Soziales Lernen

> ist der Weg vom Ich zur arbeitsféhigen Gruppe

> heilt sich selbst entfalten und die Kraft der Gruppe
nutzen

Sie geht noch einen Schritt weiter, indem sie
feststellt, dass ,,die Sache*, der Unterrichts-
inhalt dabei eine ebenso wichtige,
gleichbedeutende Rolle spielt:

Soziales Lernen

» besteht in der Arbeit einer Gruppe an einer
gemeinsamen Sache

verlangt die Gleichgewichtung von ICH, WIR und
SACHE

baut Beziehungs- und Beteiligungskultur auf
fiihrt zur Verkniipfung von Selbst-, Sozial- und
Sachkompetenz

kennt nur Lernende mit unterschiedlichen VVoraus-
setzungen

>
>
>
>

Die Autorin bezieht ebenso die ,,Methodik*
ein:

Soziales Lernen

> bedeutet den Prozess von der Leitung zur ,,BegLei-
tung*

» beruht auf einer Padagogik des ,,Sowohl-als-auch*

> ist nie zu Ende.

»o0ziales Lernen® fordert demnach nicht nur
eine Entwicklung von ,,Ich* und ,,Wir“, son-
dern auch das Bearbeiten einer gemeinsamen
»Sache* und das Erlernen verschiedener
Kompetenzen in einem ,Prozesshaften
Geschehen* mit Hilfe einer ,,Beg-Leitung®,
vor dem Hintergrund der Annahme, dass das
Soziale Lernen nie aufhort.

18 Mitschka, Ruth: Die Klasse als Team: ein
Wegweiser zum sozialen Lernen in der Sekundarstufe,
1. Auflage. Linz 1997, S. 15.

9vgl. Mitschka , Ruth: 1997, S. 15
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Vor diesem Hintergrund steckte ich mir
zwei weitere wichtige Ziele:

® Die ,,Sache” sollte nach besonderen Krite-
rien ausgewahlt werden. Die
Berlicksichtigung der unterschiedlichen
Voraussetzungen der Kinder sollte dafr
mafRgebend sein.
Verschiedene Aspekte des Unterrichts-
inhaltes  sollten den Kindern die
Maoglichkeit geben, ihren individuellen
»Zugang“, ihre , Ausgangsposition” zu
finden. Im Musikunterricht kommen dafir
Themen in  Betracht, die den
Lebensbereich der Kinder beriihren oder
allgemeine  Themen im Leben des
Menschen:  Schicksale von anderen,
Probleme mit anderen oder eben auch
Liebe und Freundschaft.

® Die ,,Methodik“ sollte den Kindern die
Mdoglichkeit zu geben, die ,,Sache” so
bearbeiten zu konnen, dass ihnen auf der
einen Seite genligend ,,Raum* und ,,Zeit"
fur die Bearbeitung zur Verfugung stehen
sollte und dass sie auf der anderen Seite
adaquate, individuelle ,,Spielmdglich-
keiten“ und Kompetenzen entwickeln
konnten, die sie ein Unterrichtsgeschehen
in Form eines Prozesses erleben lassen
konnten.

Diese ,,Gestaltung“ der ,,Zielvorstellungen®
sollte in der realen Situation fur alle Betei-
ligten sich dahin gehend auswirken, dass —

auf einem ,Weg der vielen kleinen
Schritte“?*- wieder eine angenehmere Atmo-
sphére in der Klasse »Spurbar® und

,erlebbar“ werden konnte, in der ein ,,Wach-
sen” fir jede Person wieder moglich sein
sollte.

3.2. Erwartungen

Angesichts der Komplexitat der dargestellten
Problematik in der 1.HS-Klasse konnte die
,Umsetzung“ der oben genannten Ziele mei-
nem Ermessen nach nur eine Bewegung auf
»etwas“ hin sein, das ich in mir selbst nur
mehr als eine ,,Vision* empfand.

20 ygl: ,,Methodische Uberlegungen*

Es war die Vision, die Kinder in der Klasse
zu ,,bewegen“ und zu ,,bertihren“, sowohl in
Bezug auf ihre inneren Empfindungen und
Bewegungen als auch auf ihre duf3eren Akti-
vitdten im Unterrichtsgeschehen, denn sie
waren weder als einzelne Person noch als
Gruppe durchgehend im Unterricht die ,klei-
nen Monster”, vor denen die Lehrer und
Lehrerinnen sich firchten mussten.

Gerade im Musikunterricht zeigte die Klasse
ihre spezielle ,,Ansprechbarkeit“ und besta-
tigte damit die Meinung, dass Musik auf den
Menschen allgemein eine positive Wirkung
austibt und verbindenden Charakter besitzt.
Traten nicht gerade (,,soziale*) Probleme auf,
reagierten die Kinder interessiert und auf-
merksam auf die unterschiedlichsten Inhalte,
die ich mit ihnen im Unterricht gemeinsam
»erlebte”: Singen und Héren unterschied-
lichster Lieder und Stiicke, Spielen von
Rhythmusinstrumenten oder auch Lernin-
halte zum Thema Atmung oder Stimme.

Diese Erfahrung machte mir Hoffnung in
Hinblick auf die mdglichen Entwicklungen
der einzelnen Personlichkeiten, aber auch
hinsichtlich der ,,Bewegungen* innerhalb der
Klasse. Musik konnte demnach ein
»Medium* fiir sie sein, sich selbst positiv zu
erfahren, sich zu entwickeln und mit anderen
SO zu interagieren, dass nicht andere
,Bedurfnisse* in den Vordergrund riicken,
die zu ,,sozialen“ Problemen fuhren kénnten.

Bestatigt wurde dieser subjektive Eindruck
durch das offizielle Festhalten der Schiiler-
meinungen Uber den Musikunterricht.

Eine schriftliche Befragung der Kinder in
Form eines von mir ausgearbeiteten Frage-
bogens ergab einen ermutigenden
Ausgangspunkt fur die Aktionsforschung:
Die 9.Frage hieR: ,,Was hat dir bisher am
Musikunterricht gefallen?*

Antwort des Schlers C: ,,Bluatschink* -
(Das Lied: ,,Bitte Ruhe* hatte ich vorgespielt
und mehrfach mit ihnen ,,gespielt®).

Antwort des Schilers E: ,,Das musikalische
Lied*.
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Im Folgenden sind die Fragebtgen des Schulers A (Antwort: ,,Alles”) und der Schilerin F

Narme: _1«4@4%&&% = —
I. Wie heillt dein Lieblingsstar? Hast du vielleicht mehrere Lieblingssinger / innen
oder Lieblingsgruppen? Schreibe sie alle aul?
w4y e

3. Wer kann ein Poster mitbringen? Wer ist darauf zu sehen?

3. Was bedeutet fiir dich Musik? .
Unterstreiche die passende Antwort: Teh hiire nicht so gern Musik / Ich hiire
gerne Musik / Ich hiire sehr gerne Musik.

4, Welche Musik hijrst du zo Hause?

5. Wann hirst du Zuhause Musik?
St s poviglor]
6. Hast du schon in ¢inem Chor mitgesungen?
ATum _

7. Singst du gerne im Unterricht? :
Untersireiche die passende Antwort: Ich singe nicht so gerne / Ich singe gerne |
Ich singe schr gerne

8. Freust du dich, wenn du Lieder auswendig singen kannst (Ja / Nein)?

9, Was hat dir bisher gui im Musikunterricht gefallen?

iﬁr}
Zﬂ:&l ;ig,_

10. Was wiirdest du noch gerne im Musikunterricht mathen?

C 70 4

|| (PERE ) .
11. Gibt es Schiiler in deiner Klasse, mit denen du gerne als . Partner” zusammen
arbeitest? Nenne diese Schiiler!

| 8 - * = 3
Mafn W{m\ﬁ Ll =i

Musik 1. HS Unterricht: Nele Wimnmer 13.12.2004

Zwei Schiler konnten nicht erhoben werden:
Schiler D hatte auf die 9. Frage keine Ant-
wort gegeben und Schuler B war aus Krank-
heitsgriinden nicht anwesend.

Ursprunglich war der Fragebogen fir die 1.
UE (Mittwoch, den 13.12.04) der Aktionsfor-
schung gedacht gewesen, deshalb auch so
datiert, aber aus Zeitgrinden musste die
Verteilung auf die nachste Stunde (2. UE am
17.12.04) verschoben werden.

Der Musikunterricht schien demnach fiir den
einzelnen (fur die befragten vier Kinder)
,,bedeutsam® zu sein.

Diese Antworten gaben mir die Hoffnung, in
den Kindern ,etwas*“ bewegt zu haben und
auch weiterhin ,,etwas* bewegen zu kénnen.
Inwieweit es aber gleichzeitig moglich sein
wirde, die Klassengemeinschaft spirbar zu
verbessern, konnte ich nur schwer voraussa-
gen.

Mame

1. Wie heibt dein Licblingsstar? Hast du vielleicht mehrere Lieblingssinger / innen
oder Lieblingsgruppen? Schreibe sie alle auf!

2. Wer kann ein Poster mitbringen? Wer ist darauf zu sehen?

3. Was bedeutet fiir dich Musik?
Unterstreiche die passende Antwort: Ich hire nicht so gern Musik / Ich hiire
gerne Musik / Jeh hiire sehr gerne Musik.

4. Welche Musik hirst du zu Hause?

5. Wann hirst du Zuhause Musik?

6. Hast du schon in cinem Chor mitgesungen?

7. Singst du gerne im Unterricht?
Unterstreiche die passende Antwort: Ich singe nicht so gerne / Ich singe gerne /
(Ich singe sehr gerne

8. Freust du dich, wenn du Lieder auswendig singen kannst (JaJ/ Nein)?

9. Was hat dir bisher gut im Musikunterricht gefallen?

10. Was wiirdest du noch gerne im Musikunterricht machen?

11. Gibt s Schiiler in deiner Klasse, mit denen du gerne als ,,Partner” zusammen
arbeitest? Nenne diese Schiiler!

Musik 1. HS Unterricht: Nele Wimmer 13.12.2004

Schliel’lich erwartete ich aber grundsatzlich
eine Beruhigung der Situation, denn allein
schon mein erster Versuch nach St. Oswald,
bewusst ,,anders” mit der Klasse und schwie-
rigen Situationen umzugehen, zum Beispiel
mit mehr Bedacht und Ruhe auf ,,Verhaltens
- Auffalligkeiten” zu reagieren, zeigte posi-
tive Wirkungen: Ich verkrampfte mich nicht
sofort, sondern konnte auch einmal (ber
,Blodsinnigkeiten” lachen®. Die Kinder rea-
gierten positiv auf meinen ,,neuen Humor*.
Ich hatte die Kinder eine Woche lang nicht
gesehen und ich konnte sie mit ,,anderen”
Augen wahrnehmen und dementsprechend
anders ,,reagieren*.

Diese Erfahrung: ,,Distanz ermdglicht neue
Sichtweisen und in Folge dessen auch eine
Beruhigung® lie mich die Klasse wieder
deutlich positiver erleben, was mir einen
Motivationsschub flir meine VVorhaben gab.

2 Memo A
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4. Erfolgsindikatoren flir den Musikunterricht

L A0 JE K BN N R 2 2N K JE SN SR K 2 S BE R S

L B K K 2 SN B 2

,»I1st Musik nicht Gberhaupt ein Schltssel zum Erfolg?*
Das ,,Tohuwabohu* in der Klasse wird seltener bzw. tritt nur noch in langeren Abstan-
den auf.
Der Ruf der Klasse bessert sich.
Unterrichtende Lehrer und Lehrerinnen beschweren sich seltener beim KV.
Der KV muss sich weniger um grobere Vorfalle kimmern.
Die Klassen - Atmosphére entspannt sich; die Kinder stehen weniger unter ,,Strom*“.
Die Raufereien werden weniger.
Die Kinder gewinnen einen freundlicheren Umgangston miteinander.

Sie akzeptieren einen Unterrichtsverlauf, der auf immer wiederkehrende Rituale auf-
baut.

Sie horen einander zu und beteiligen sich am Unterrichtsgespréch.

Sie trauen sich ofter, ihre Vorstellungen und Meinungen starker zu artikulieren.
Sie lernen in Ansétzen, in angemessener Form ihre Meinung sagen.

Sie lassen sich ofter ausreden.

Die Kinder reagieren positiv auf Vereinbarungen, sie bemiihen sich, ein ,,+* in der Liste
hinsichtlich ,,Verhalten“ zu bekommen.

Sie werden nicht lacherlich gemacht und sind immer weniger darauf bedacht, einen Mit-
schiler oder eine Mitschulerin lacherlich zu machen.

Die Kinder nehmen wohlwollend eine Stunde ohne Ermahnungen und Strafen zur
Kenntnis.

Die Arbeit an den eigenen ,,Produkten® ist wichtig.
Die Arbeiten werden gerne prasentiert und erklért.
Andere Arbeiten der Mitschuler und der Mitschilerin werden zur Kenntnis genommen.

Sie nehmen sich selbst in Ansétzen in ihren Bedirfnissen, zum Beispiel dem nach Ruhe,
wahr.

Sie bauen Freundschaften auf.

Sie setzen sich mit dem Thema ,,Freunde* und ,,Freundschaft* auseinander.

Sie definieren fiir sich, was ein Freund oder eine Freundin fir sie selbst sein kann.
Sie haben Freude am Singen.

Sie haben Freude am Horen von Musik bzw. Liedern.

Sie setzen sich mit dem Inhalt der Lieder auseinander.

Sie kdnnen den Inhalt der Lieder mit ihren eigenen Worten wiedergeben.
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5. Hypothesen

»Was denkt sich die Lehrerin jetzt?*

Der Aufstieg in die 1. HS war den Kindern
nicht leicht gefallen.

Sie waren ,voll“ von Unterrichtsinhalten,
regelrecht aufgeladen durch das Erlebte, und
sie standen unter Druck und Stress. Sie
zeigten Stress-Symptome wie zum Beispiel
innere Unruhe und Hektik, nicht sitzen blei-
ben konnen, sich gegenseitig argern, sich
korperlich ,,anmachen* und immer starker
Konzentrationsschwéchen?, die es ihnen
schwer machten, dem Unterricht angemessen
folgen und damit auch lernen zu kdnnen.

Stress wirkte sich, wie die Klassen- und
Unterrichtssituation zeigten, negativ auf das
Sozialgefiige der Klasse und auf das Unter-
richtsgeschehen aus.

Die ,,Beziehungsebene und die ,,Sachebene*
waren in der Klasse nachhaltig gestort.

Ich stellte daher die Vermutung auf, dass
weder gentigend

® Zeitfenster fur Entspannung zur Verfi-
gung standen, noch ausreichend

® Moglichkeiten zum Abreagieren

® in Raumen vorhanden waren, die Voraus-
setzungen  boten, um in  einem
ausgeglichenen Verhéltnis arbeiten, ler-
nen, sich und andere erfahren,
kommunizieren, aktiv und kreativ und
auch ruhig® sein zu kénnen.

Genligend Zeit mit angemessenen Maglich-
keiten der Entspannung in Arbeits-, Lern-,
Erfahrungs-, Beziehungs- und Kreativ- R&u-
men, die sowohl Selbsttéatigkeit voraussetzen
als auch fordern, kénnten den Kindern hel-
fen, Stress und Druck abzubauen und sich zu
entspannen, um dadurch ein Verhalten for-
dern, dass in gleichem MaRe das ,,Ich“ und
das ,,Wir* entwickeln und eine Atmosphére
entstehen l&sst, in der jeder und jede einzelne

?2\/gl. Memo B

23 Damit ist gemeint, dass die Kinder einfach einmal
,nichts“ machen, was nach auRen hin sichtbar ist,
sondern sich im ,,Raum* befinden und mit sich selber
im Innern beschéftigt sind.

sich als Individuum innerhalb der Gruppe
aufgehobener und angenommener flhlt.

Diese komprimierte Vermutung mdchte ich
im Folgenden in Bezug auf die wichtigsten
Punkte detaillierter ausfihren: Im Rahmen
des ,,Sozialen Lernens“ konnten die Schuler
und die Schulerin sich auf mehreren Ebenen
erfahren und entwickeln und somit zum
Abbau von Stress und Druck beitragen.

Die ,,Be - Achtung“ und die ,,Be - Ricksicht
- igung* bestimmter Bedingungen und Vor-
aussetzungen  kénnten  einen  Rahmen
schaffen, der ,,Raum* zum Arbeiten, Lernen,
Erfahren, Kommunizieren und aktiv - kreati-
ven Handeln und Erleben von Ruhe schafft.

5.1. ,,Raum der Beziehungen*

» In einem aktiven, kritischen, respektvol-
len, kommunikativen Austausch uber eine
Sache konnten sich die Kinder neu erfah-
ren und ein positiveres Bild voneinander
gewinnen.

» Durch das Bearbeiten von Stérungen
konnte jedes Kind in einem angemessenen
Rahmen erfahren, dass es und seine
Probleme ernst genommen werden anstatt
immer wieder von neuem erfahren zu
mussen, dass nur das andere Kind oder
etwas anderes wichtig ist.

» Unterdrickte Stérungen kénnten sich auf
Dauer nachhaltig auf die Gesamtsituation
auswirken, weil sie irgendwann wieder
ausbrechen und in eine Spirale der Eska-
lation flihren kénnten.

» Neue Strategien zum L@sen von Proble-
men koénnten kennen gelernt und geubt
werden, um Storfaktoren zu mindern bzw.
sogar endguiltig abzustellen.

» Damit konnten Beziehungen aufgebaut
und weiter entwickelt werden, wodurch
allméhlich die Rollenverteilungen wvon
»Stark” und ,,Schwach* beziehungsweise
»~AuBenseiter” aufgeweicht werden konn-
ten.
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5.2. Mdglichkeiten der
Entspannung und Entwicklung

» Regeln und Vereinbarungen kdnnten posi-
tiver erfahren werden, indem ein
angemessenes Verhalten in fiir die Kinder
Uberschaubaren  Zeitabstanden  positiv
zuriick gemeldet wird, anstatt positives
Verhalten als selbstverstdndlich zu neh-
men und nicht zu loben.

» Das in den Mittelpunkt-Stellen von Lob
und Belohnung kdnnte negatives Verhal-
ten reduzieren, indem , Auffélligkeiten®
nicht mehr so interessant erscheinen, um
sich damit wichtig zu machen.

» Die vormals positive Bewertung eines
»hegativen Vorbildes* konnte sich lang-
sam in Richtung eines ,positiven
Vorbildes* wandeln.

» Die Betonung der Starken und die Nicht -
Betonung der Schwéchen der Kinder
konnte die Wahrnehmung des und der
einzelnen von sich selbst schérfen und das
Selbstbild positiver erfahren lassen, was
die allmahlichen Starkung des Selbstwert-
gefiihles bewirken wiirde.

> Das Uben einer wertschatzenden Sprache
dem anderen Gegenuber konnte den
Umgang miteinander und die Beziehung
zueinander positiver gestalten und die
Atmosphére im Klassenzimmer entspan-
nen, anstatt diese durch eine aggressive
und menschenverachtende Sprache zu
,vergiften und anzuspannen.

» Indem der Lehrer/die Lehrerin die ,,wert-
schatzende* Sprache einsetzt und sich
nicht von einer negativen Schilersprache
manipulieren, das heillt anstecken l&sst,
indem der Ton ,unduldsamer” wird,
konnten die Kinder den Unterrichten-
den/die Unterrichtende als ,,positives
Vorbild“ erfahren und eventuell intuitiv
nachahmen wollen.

5.3. Die ,,Sache*

» Die Beriicksichtigung der Bedurfnisse und
Interessen der Kinder bei der Auswahl der
Sache konnte deren Motivation erhdhen
im Vergleich zu einem Unterrichtsstoff,
der im Lehrplan vorgegeben wird.

» Der aktive, selbst bestimmte Umgang mit
einer Sache konnte angeregt und positiv
erfahren werde, was zur Starkung des
Selbstbewusstseins fiihren konnte.

» Damit wirden Schule und Unterricht all-
gemein positiver erfahren werden kdnnen
und die Abneigung® gegeniiber der
Schule konnte reduziert werden.

» Indem die ,,Sache” individuelle VVorerfah-
rungen der Schiler und der Schilerin
ermoglicht, konnte die ,,Sache* interessant
werden und zum aktiven Umgang moti-
vieren, um starker personliche
Lernerfahrungen zu ermdglichen, anstatt
mit einer Sache nur kognitiv ,,gefuttert”
und ,,voll gestopft” zu werden.

» Die Kinder konnten sich dadurch mehr
wahrgenommen und ernst genommen
fiihlen und erfahren, dass die eigene Mei-
nung und die eigenen Einstellungen
wertvoll sowohl fiir den Unterrichtsver-
lauf als auch fur die anderen Kinder sein
konnen.

5.4. Die ,,Zeit*

» Das Ermutigen, Finden, Herausholen und
Formulieren von freien Assoziationen,
individuellen Erfahrungen und
personlichen Meinungen konnte von
Stunde zu Stunde leichter erfolgen:

» besonders dann, wenn vom einzelnen
Kind die Erfahrung gemacht werden
konnte, dass ,dafir* wirklich Zeit zur
Verfligung steht, und dass nicht nur die
erste ,richtige” Antwort der Schnellen
und Mutigen zur Folge hat, dass die

% vgl. Memo B

Seite 16



Beitrdge der weniger Schnellen und
weniger Mutigen unter den Tisch fallen
und niemals den anderen zu Gehdr und ins
Bewusstsein kommen werden.

» Genugend Zeit kénnte unterschiedlichste
Beitrdge und ldeen bewirken und somit
den ,,Handlungsspielraum® aller Beteilig-
ten erweitern, was wiederum zu einer
Verbesserung des Selbstwertgefihles fuh-
ren konnte.

» Ein ausreichend zur Verfligung stehender
Zeitrahmen konnte eher ein vielféltiges
prozesshaftes Gestalten in Gang setzen,
anstelle eines geradlinigen, langweiligen
und fir den Lehrer voraus programmier-
ten Unterrichts.

» Damit  konnte ,Zeit* individuelle
Zugéange, individuelle Wege und
individuelle Lésungen motivieren, die das
Experimentieren und das Ausprobieren
beinhalten und sie nicht ausschliel3en.

» Zeit* konnte fir das einzelne Kind im
Unterricht zusétzlich im Bedarfsfall zur
Verfligung stehen, um ihm die Mdglich-
keit zu geben, mit sich und seinen
Bedurfnissen ,,klar“ zu kommen und um
etwas tun zu koénnen, was er gerade
»braucht”, anstatt aufféalliges Verhalten
zeigen zu, weil er sich nicht anders zu
»helfen* weil3.

» Verfligbare ,,Personliche Zeit* konnte
gerade in schwierigen personlichen Situa-
tionen zu einer Beruhigung beitragen,
anstatt sie zu verschérfen, indem aus Zeit-
grinden auf jeden Fall noch etwas
»Wichtiges* vom Unterrichtsstoff zu Ende
gebracht werden muss und das Kind,
obwohl es schon in Not ist, zu einer
Aufgabe gezwungen wird.

» . Zeit“ konnte damit ein wesentlicher Fak-
tor fur die Entwicklung eines gesunden
Selbstbewusstseins und einer positive
Klassengemeinschaft sein.

5.5. Abschlusshypothese

Abschliefend mdchte ich die Hypothese auf-
stellen, dass es in Unterrichtsgegenstanden
wie Musik und Leibeserziehung, in denen es
auch um ,,Leistung®, aber besonders um die
»Entwicklung der ganzen Personlichkeit*
geht, leichter umsetzbar ist, Moglichkeiten
der Entspannung in ,,Arbeits-, Lern, Erfah-
rungs-, Beziehungs- und Kreativ- Rdumen*
zu schaffen, in denen sowohl das einzelne
Kind als auch die Klassengemeinschaft die
Madglichkeit zur Entwicklung und Entfaltung
erhalt.

,,Vulkan®, Zeichnung Schiller B

»Vulkan®, Zeichnung Schiiler A
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6. Methodische Uberlegungen / Umstrukturierung

,»vom Gewohnten zum Ungewohnten!*

Ich hatte mir zu Beginn meiner Forschung
die Aufgabe gesetzt, den Musik- und Sport-
unterricht mit ,neuen Akzenten*
umzustrukturieren.

Das ,,Umstrukturieren”, d. h., das Finden und
Definieren ,,neuer Akzente* und deren Um-
setzung in den Unterricht sollte sich im
Wesentlichen aus

® meinen vorher im Unterricht gesammelten
Erfahrungen und Erkenntnissen sowie

® den daraus resultierenden Hypothesen

entwickeln und in seiner Ausbildung langsam
wachsen,

indem die
> Wiinsche und ldeen,

» Bedurfnisse (Tagesverfassung usw.)

» Notwendigkeiten (zum Beispiel Vorfélle
und ,,Stérungen®) und

» Ergebnisse der Erarbeitungsphasen

jederzeit eine angemessene Berlicksichtigung
finden sollten, damit allmé&hlich ein lebendi-
ger, organisch gewachsener (und nicht
erzwungener) Prozess entstehen konnte.
Dieses ,,prozesshafte Unterrichtsgeschehen®
stand damit unter dem Motto:

,»Der gemeinsame Weg mit vielen kleinen
Schritten ist das Ziel.*

Insofern hatte meine ,,Vision“, mit neuen
Akzenten den Unterricht zu gestalten, das
erste Mal konkretere Form angenommen.
Von dieser Plattform ausgehend, sollten die
Kinder im handelnden Umgang mit einer
»oache”, sich auf den Weg vom Ich zur
arbeitsfahigen Gruppe zu begeben.

Dabei sollte das ,,Ich* nicht zu kurz kommen,
denn um es mit Lessings Worten zu sagen:
,,Das kleinste Gramm eigener Erfahrung ist
mehr Wert als Millionen fremder Erfah-
rung.*

Ebenso war die ,,Sache* wichtig: Sie musste
den Kindern gentigend Angriffsflache bieten
(,angreifen“ im Sinne von ,,beriihren“!), um
sich damit auseinander setzen, ,.es auseinan-
der nehmen®, es erleben und gestalten zu
kdnnen.

Die Gleichgewichtung von ICH, WIR und
SACHE sollte dabei Berticksichtigung fin-
den.

Zuséatzlich sollte die Struktur beriicksichti-
gen, dass ,verhaltensauffallige Kinder*
besondere Anspriiche im Unterricht erfor-
dern:

,.Nur eine ganzheitliche Betrachtungsweise
bewirkt ein differenziertes Verstehen!““?

(...)

,.Im Umgang mit diesen Kindern missen wir
daher zunachst daran denken, was sie brau-
chen und nicht was sie sollen.* %

In dieser ersten konkreteren Form meiner
»Vision“ sollten die nachfolgenden Ideen als
Prinzipienmethodisch ihren Niederschlag im
Unterricht finden:

%> Stadler, Herbert: Pladoyer fiir verhaltensauffallige
Kinder ... oder: Einfach zum Nachdenken. In: friends.
Padagogische Akademie und Freunde der
Padagogischen Akademie des Bundes in OO. Linz,
2005, 11. Jahrgang, Heft 2, S. 5

26 \/gl. Stadler, Herbert: friends, S. 5
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7. Unterrichtsprinzipien

,»Die kdnnen im Prinzip ja nicht schaden!*

Die dargestellte Ubersicht bezieht sich zwar | =
im wesentlichen auf den Musikunterricht,
aber die Prinzipien sollten grundsétzlich auch
im Sportunterricht zum Tragen kommen, d.
h. umgesetzt werden, nur eben mit anderen
Lunterrichtsmitteln“ und dem Zusammen-
schluss mit der 2. Hauptschulklasse.

7.1. Unterrichtsphasen

®» Im Unterrichtsgeschehen sollte  eine
gebundene Phase (begleitetes
Unterrichtsgesprach) und eine ungebun-
dene  Phase (arbeiten, entwickeln,
erforschend usw. handeln) in den ver-
schiedenen ,,Rdumen enthalten sein.

® In der gebundenen Phase sollte es eine
zweigeteilte Einstiegsphase geben, wobei
im ersten Teil die Voraussetzungen
geschaffen werden sollten fir das
bestmoégliche Gelingen des zweiten Teils
des Unterrichtseinstiegs, des eigentlichen
Einstiegs.

® Der erste Teil der Einstiegsphase sollte die
nicht zu unterschatzende ,,Pufferphase” im
Ubergang von einer Stunde zur nachsten
bilden. Das richtige Einstimmen auf das
,umschalten* von einem Unterrichtsge-
genstand auf den ndchsten sollte dartiber
entscheiden, ob es in der Unterrichts-
stunde  (Oberhaupt einen  weiteren
vernunftigen Verlauf geben kénne.

Die Kinder mussten zum Beispiel am
Montag nach einem anstrengenden
Mathematikunterricht in der 4.UE erst
einmal neu ,,geerdet” werden, um flr den
Musikunterricht in der 5.UE innerlich
Uberhaupt bereit zu sein.

® Sowohl die beiden Musikstunden als auch
die Sportstunden lagen immer nach einer
,»o-Minuten-Pause®, in denen die Schiler
es nicht von sich aus schafften ,,umzu-
schalten®.
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Der zweite Teil der Einstiegsphase sollte
mit dem ,,Abklaren“ aller ,,Nebensach-
lichkeiten“ (jemand hat zum Beispiel noch
etwas ,,Dringendes” zu sagen) und not-
wendigen Informationen an die Kinder
beginnen, zum Beispiel eine Kurzbespre-
chung des ,Stundenziels*, wohin die
Reise gehen konnte, wo auch die Win-
sche der Kinder Berlicksichtigung finden
sollten.

In dieser Phase sollte auch der ,,Zeitraum*
deutlich werden. Schliel3lich sollte da der
»Einstieg” genommen werden, wo in der
letzten Stunde der ,,Ausstieg® war. Wenn
maoglich sollte der Einstieg mit einem
deutlichen Reiz beginnen, mit einem Bild,
einem Lied, der Projektion eines Textes
oder Bildes an die Tafel oder auch die
mindliche ,,Wiedergabe“ dessen, was in
der letzten Stunde passiert war. Diese
»Hinfuhrung zum Stundenthema“ sollte
schlieBlich

in die 1. Erarbeitungsphase ,,ibergehen”.
Hier sollten die Kinder, motiviert durch
den ,,Reiz"“, in einem erarbeitenden, for-
schenden ,,Unterrichtsgesprach* moglichst
selbststandig, motiviert und mit so wenig
wie moglich ,,Beg —Leitung” aktiv sein.
Sie sollten sich mit der ,,Sache* ohne
Zeitdruck auseinander setzen dirfen,
indem sie

sich selbst ,,zeigen”,
Neugierde,

Assoziationen,

Vermutungen,

Vor- Erfahrungen,

Wissen,

eigene ldeen und

Spal3 ausdriicken kdnnen.

O 0O0O0O0OO0O0O0

® Diese 1. Erarbeitungsphase sollte den

Charakter der ,Veroffentlichung“ tragen,
in dem die Kinder lernen, dass ihre Mei-
nung z&hlt und deshalb auch in Form
eines ,,Tafelbildes* gesammelt und fest-
gehalten wird.



Das ,,Festhalten* sollte durch die Lehrerin
erfolgen, da das Textbild auf der Tafel
nachvollziehbar und leserlich sein sollte.?’
Wenn maglich sollte das Tafelbild bis zu
nachsten Stunde ,,stehen* bleiben, um als
Anknupfungspunkt in der nachsten Stunde
eingesetzt werden zu koOnnen. Diese
»Ergebnisse” sollten insofern auch einen
besonderen Stellenwert bekommen, weil
sie ein Abbild aller Schilerleistungen der
jeweiligen Unterrichtsstunde darstellen
sollten, die schlieBlich in der folgenden
Unterrichtsphase nur auf freiwilliger Basis
erweitert werden konnten (und nicht soll-
ten).

® In der 2. Arbeitsphase sollten (bis auf ei-
nige wenige, die als ,Daten* zur
Verfliigung stehen sollten) alle weiteren
Aufgaben freiwillig erfolgen, je nach
Leistungsbedurfnis  oder Leistungsver-
mdogen. Aufgaben sollten als Angebote,
die ihre Anknipfung in der vorherigen
Phase haben sollten, an die Kinder heran
getragen werden. Es sollte aber auch die
Madglichkeit bestehen, eigene Ideen zu
entwickeln und umzusetzen; es sollte aber
auch das ,,Nachdenken dirfen*, also das
scheinbar ,,Nichtstun“ genligend Raum
bekommen.

® SchlieRlich sollte in der letzten Phase der
Umgang mit anderen ,musikalischen*
Themen erlaubt sein, zum Beispiel eigene
CD’s uber Kopfhorer mit Hilfe des Com-
puters horen, die dem individuellen
Geschmack entspricht. Damit sollte dem
Bedurfnis Raum gegeben werden, dass der
eigene Musikgeschmack geschatzt wird,
auch wenn er aus organisatorischen Grin-
den nicht in jeder Stunde vorgespielt
werden kann.

Grundsatzlich sollten aber ,,Demonstrati-
onen* der ,eigenen“ Musik erfolgen.
Schlielllich sollte diese Maoglichkeit, in
der Abschlussphase Musik héren zu dir-
fen, jedem zusatzlich ,Raum* gegeben
werden, seinen eigenen ,,Gedanken nach-

2" Bis auf Schiuler A und E sind die Handschriften
nicht zu lesen. Sie sind es auch kaum geibt, an der
Tafel zu schreiben.

hangen“ zu koOnnen, wenn es den
Bedurfnissen entsprechen wiirde. Zusatz-
lich konnten die Kinder anderen ,ihre
Musik vorstellen.

® Die besondere ,,Neuerung“ in der 2. Erar-
beitungs- und auslaufenden Schlussphase
sollte die ,,andere” Struktur sein, indem
der Unterricht aus dem ,,gebundenen®
Abschnitt in  einen ,,ungebundenen”
harmonisch Ubergehen sollte. Bis zur 2.
Erarbeitungsphase sollten die Kinder
weitestgehend mit der Gruppe und der
Lehrerin arbeiten und anschlieend sollten
sich je nach Wunsch selbst organisieren
konnen, also entweder allein, zu zweit
oder mit mehreren ,.experimentieren”, d.
h. ihren Bedirfnissen entsprechend
»gestalten™.

Hier sollte jedes Kind einen speziellen
Weg mit seinen eigenen ldeen zu der
»-Sache” oder auch zu etwas anderem, was
es gerade ,braucht“, gehen dirfen. Die
gestalteten ,,Produkte* durften unter-
schiedlich oder natirlich auch ,,&hnlich®
ausfallen.

7.2. Die aulRere Struktur

Die &uRRere Struktur des Unterrichts sollte
sich 6ffnen und weiten und ,,Raum* fir den
einzelnen geben. Hier sollten auch die ver-
schiedenen Interaktionen moglich sein, die
sonst weniger Ublich oder erlaubt sind und in
einem anderen Kontext die Kinder als ,,ver-
haltensauffallig” abstempeln wirde, namlich

» vom Platz aufstehen und zum Mitschi-
ler/zur Mitschlerin gehen,

» etwas sagen, etwas zeigen,

» mit ihm/ihr gemeinsam etwas ,,arbeiten®,
mit ihm/ihr zusammen lachen,

» sich in einem anderen Teil der Klasse auf-
halten

» oder etwas tun, was scheinbar gar nicht
mit dem Unterricht zusammen héngt, wie
zum Beispiel am Computer etwas auspro-
bieren oder eine Grafik zu zeichnen.
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7.3. Die Auswahl der Sache

Die Auswahl der ,,Sache* orientierte sich
sowohl an den Bedirfnissen der Kinder als
auch vor dem Hintergrund der aufgezeigten
Ziele der Forschung. Die Beobachtung, dass
die Lieblingsbeschéftigung aller (1) Kinder
das Zeichnen wahrend des Unterrichts und
auch in den Pausen war, sollte in den Unter-
richt eingebaut werden, wenn nicht sogar
einen groRen ,,Raum“ einnehmen.

Die ,Sache* im Musikunterricht musste
neben der Beschaftigung mit Liedern, die
immer begeistert angenommen worden
waren, auch die Beschéftigung mit eigenen
Zeichnungen zulassen. Beides zusammen
sollte sich zu einer Einheit fiigen. Diese
Uberlegung filhrte zu der Idee, ein ,,musikali-
sches Bilderbuch* zu bearbeiten. SchlieBlich
fand ich eines, das auch die (mdgliche!?)
Umsetzung der Ziele mit einschloss, ndmlich
das Musical ,,Tabaluga und das verschenkte
Gliick“® von Peter Maffay, in dem es um das
Thema Freundschaft geht.

Die einfachen, pragnanten und berihrenden
Bilder von Helme Heine aus dem Begleitheft,
die Kinder und auch viele Erwachsenen
bertihren, in Verbindung mit der Geschichte
und den Liedern des Musicals konnten mei-
nem Empfinden nach der Anlass dafiir sein,
sich einerseits zeichnerisch und musikalisch
als auch inhaltlich mit dem Thema des Musi-
cals, eben ,,Freundschaft”, auseinander zu
setzen.

Als Versuchsball setzte ich der ausgewahl-
ten ,Sache” das Musical ,Tabaluga und
Lilly* voran, um heraus zu finden, ob die
Figur des Tabaluga bekannt und akzeptiert
wird. Ebenso wollte ich erfahren, ob die Art
der Musik und der marchenhafte Charakter
des Musicals die Schuler und die Schilerin
ansprechen. Zusatzlich musste ich noch ein
Kurzprojekt einbauen, weil ich nach dem
Seminar in St. Oswald zuerst noch auf der
Suche nach geeigneten Unterrichtsinhalten,
also der ,,Sache“, war, aber trotzdem schon
beginnen wollte zu verandern.

28 \/gl Anhang Tabaluga und das verschenkte Gliick

7.4. Rituale

Die Voraussetzungen daftir waren schon vor-
handen, denn ich wollte zu Beginn der For-
schung ausprobieren, ob das Einbauen von
Ritualen in den Unterricht Marksteine fur die
Kinder sein konnten, die sie wie ein Roter
Faden durch das Unterrichtsgeschehen hin-
durch begleiten wirden, an denen sie sich
»an — halten* konnten und zu einer Beruhi-
gung und Starkung gleichermalen fiihren
konnten.

So kam ich auf die Idee, den Schilern das
Blaue Heft vorzustellen.

Das Blaue Heft
sollte =...

o0 den Kindern gehoren

0 ein ,personliches” Tagebuch sein, das den Bedrf-
nissen der Kinder entsprechen sollte

o0 ein ,privates* Heft sein, in das Uber den Zeitraum
der Forschung von niemandem eingesehen werden
durfte, auch von der Lehrerin nicht, es sei denn,
der Kinder hatten es ausdriicklich erlaubt

0 hochstens einen |, flichtigen Einblick aus der
Distanz gewéhren

0 ein Angebot sein

o fur die Aufgaben in der 2. Erarbeitungsphase und
danach benutzt werden kénnen, es war aber keine
Pflicht

o am Anfang jeder Unterrichtsstunde von der Lehre-
rin ausgeteilt werden und am Ende der
Unterrichtsstunde in eine ,,Blaue Mappe* gesteckt
werden, die bis zum néchsten Einsatz verschlossen
in der Tasche der Lehrerin verwahrt bleiben sollte

o0 von den Kindern wie ein ,,Schatz* geschatzt wer-
den, um es als ,,besonderes* Ritual in jeder Unter-
richtsstunde einsetzen zu kdnnen

0 in der 1. UE der Aktionsforschung zum Einsatz
kommen
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8. Projektbericht

,»Da bin ich aber jetzt gespannt!*

Die Aktionsforschung konnte nach den gewonnenen Erfahrungen in der Seminarwoche in
St. Oswald sofort beginnen, weil sich meiner Einschatzung nach jede offensive Intervention
nur positiv auswirken konnte.

Zudem hatte ich emotional und rational Abstand gewonnen, so dass ich mich dem Tohuwa-
bohu der letzten Wochen nicht mehr so ausgeliefert flihlte, sondern vielmehr die Motivation
spurte, bewusst etwas Neues auszuprobieren zu wollen.

8.1. Der Anfang

Die Leitung der Schule, die in der Klasse unterrichtenden Lehrer und Lehrerinnen und der
KV wurden uber die wesentlichen Details informiert. Meine Intention, den Unterricht neu zu
akzentuieren, um die Unterrichts- und Klassensituation zu verbessern, wurde von allen Seiten
positiv aufgenommen.

Die Lehrerinnen, die nach meinen Unterrichtsstunden in der Klasse unterrichteten, bat ich um
besondere Mithilfe. Dies betraf sowohl die beiden Lehrerinnen am Montag, die die Kinder
nach der Musikstunde in der 5. Unterrichtseinheit bzw. nach der sich daran anschlie}enden
Mittagspause im Schwimmen unterrichteten als auch die Lehrerin, die in diesem Fall auch der
KV ist, die am Freitag nach der Musikstunde in der 2. UE den Unterricht Gibernahm. Ein wei-
terer Vorteil fir den schnellen Austausch von Informationen war der, dass eine Schwimmleh-
rerin auch gleichzeitig meine Teamkollegin im Sportunterricht war.

Alle wichtigen Beobachtungen auf beiden Seiten sollten regelmaRig ausgetauscht werden.
Eine weitere Kollegin war eine wichtige Gesprachspartnerin, die in der 1. HS Bildnerische
Erziehung unterrichtete, wéahrend ich zur gleichen Zeit in der gegenuberliegenden Klasse der
4. HS den gleichen Unterrichtsgegenstand abhielt. Wir beide pflegten die Gewohnheit, in die-
ser Zeit die Tir ge6ffnet zu halten, um uns Uber Inhalte und Geschehnisse des Unterrichts
auszutauschen, was den Kindern auch bekannt war.

8.2. Phasengliederung der Aktionsforschung

Diese Phasen bezogen sich von Anbeginn an auf den Schwerpunkt Musik, weil fur dieses
Fach zwei Unterrichtsstunden zur Verfligung standen, im Gegensatz zum Fach Leibeserzie-
hung, das aufgrund der Stundentafel nur einstiindig abgehalten und zudem noch zusammen
mit der 2. HS durchgefihrt wurde, wodurch die Voraussetzungen fir die Planung und Durch-
fihrung des Unterrichts sowie fir die Erhebung von Daten anders waren.

Deshalb ist es beabsichtigt, die Inhalte des Sportunterrichts und die darin gewonnenen Beob-
achtungen nur insoweit in die folgenden Ausfiihrungen des Forschungsprozesses einflielen zu
lassen, als sie fir die Ergebnisse bedeutsam und auch mit Daten zu belegen sind. Diese
Sequenz wird dann hervorgehoben.

Da die Aktionsforschung sich sowohl aus den sich im Unterricht ergebenen Umsténden als
auch aus den unterschiedlich langen Unterrichtsphasen und Ereignissen des Jahres- und
Ferienzyklus entwickelte, fielen die Phasen der Aktionsforschung schlief3lich folgendermalien
aus:
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® Phase der Orientierung (1.-6. UE).

® Phase der Anndherung an die Sache, der Versuch, die Figur des Tabaluga einzufiihren,
indem die Urgeschichte der Figur bearbeitet wurde, namlich ,, Tabaluga und Lilly“ als VVor-
spiel fr das Hauptprojekt (7.-9. UE)

= Phase fir Kurz- und Zwischenprojekte: ,Krach“ zum Fasching (10. und 11.UE),
Faschingsturnen und Johann Strauss Sohn (12.-15. UE)

® Phase des Hauptprojektes ,, Tabaluga und das verschenkte Gliick“ (16.-30.UE und 32. UE).

® Phase des Ausklangs, indem gewonnene Erfahrungen einflossen, aber auch neue Erfahrun-
gen gesammelt wurden (31. UE und 33.-39. UE).

,»Auf geht “s:“

A) Phase der Orientierung (1. — 6. UE)

Die 1.UE sollte mit einem Experiment beginnen; inhaltlich flgte sich die Unterrichtsstunde
an den vorausgegangenen Unterricht an:

Das von allen Schulern der 1.HS heil3 geliebte Video ,,Die kleine Zauberflote* sollte mit dem
Horspiel ,,Klassik fiir Kids: Mozart, das Wunderkind* abgeschlossen werden. Dazu wurde der
Versuch unternommen, den im Rahmen des Musikunterrichts der 1.HS bisher als Aktions-
raum erlebten Mehrzweckraum der Schule als stillen Horraum zu erfahren. Der Inhalt sollte
beim Zuhoren erschlossen werden.

Matten, die sonst nur im Turnsaal Verwendung finden, sollten als ,,Ruhe — Stétte* des Zuho-
rens zur Verfligung stehen und nicht die eigenen Sesseln im Klassenraumes.

Konnte ein anderer Raum mit einer neuen Definition den Kindern zu Ruhe verhelfen?

Der Umstand wollte es, dass nicht ausreichend Matten zur Verfligung standen, weil sie
anscheinend anderweitig in Verwendung waren. So mussten vier Matten auf funf Schiler und
eine Schulerin aufgeteilt werden. Die Kinder nahmen es leicht, ohne Probleme fanden sich
Schiiler B und Schiiller C zusammen, Schiiler A und Schuler E nahmen auch auf einer Matte
Platz. Schiiler D und Schulerin F hatten den Vorzug und besetzten allein eine Matte.

Ich selber setzte mich in die N&he von Schiler A und Schiler E. Dann wurde das Horspiel
eingeschaltet. Schiler D hatte inzwischen seine Matte um sich herum gerollt, dass es so aus-
sah, als ob er in einer Hohle lage. Er horte scheinbar still zu. Die beiden Freunde Schiler B
und C krabbelten immer wieder von ihrer Matte herunter und robbten durch den Raum, leise.

Nur Schuler A wetzte mit seinen Handen auf der Matte herum und erzeugte unangenehme
Geréusche. Erst nach zwanzig Minuten bat Schiler E darum, damit aufzuhdéren. Ich stellte den
CD - Recorder ab und fragte Schuler C nach dem Inhalt des Gehérten. Trotz seiner Bewe-
gung im Raum konnte er liickenlos das Wesentliche wiedergeben.

Schilerin F hatte sich die ganze Zeit still verhalten. Nach dieser Ruhephase gab ich einen

weichen Ball aus und zur Musik von Mozart wurde in einem mit Hilfe der Matten gelegten
Viereck Ball gespielt. Schuler A und B vermieden es, Schilerin F anzuspielen. Erst mein aus-
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dricklicher Wunsch, dass alle mit eingeschlossen werden sollen, veranlasste sie, ihre Taktik
zu andern. Schlielilich spielten sie den ,,Hande — Turm®, wo die unterste Hand immer wieder
oben auf gelegt wird. Dieses Mal wurde die Schilerin F selbstverstandlich am Spiel beteiligt.
Das Zusammendrehen der Matten erzeugte neuen Wirbel, die zum Zusammenhalten gedach-
ten Gummibander schossen durch den Raum. Dass sich dadurch die Pause verkiirzte, schien
niemanden zu storen.

Der KV kam anschlieBend voller Erstaunen zu mir und teilte mir ihre Beobachtung mit, dass
»ihre® Kinder in Zweiergespréachen vertieft zurlck in die Klasse gekommen seien. So hatte sie
sie noch nie gesehen.

Nach diesem Versuch, den Raum zu wechseln, entschloss ich mich, dieses Vorhaben erst
einmal nicht zu wiederholen, denn dieser Rahmen passte nicht fur die Interaktionen, die ich
mir fur die Klaase vorstellen konnte und die sich gerade hinsichtlich der Sache langsam in
meinem Kopf entwickelten.

In der 2.UE teilte ich die Blauen Hefte aus. Ich hielt eine kleine Ansprache, um ihnen die
mdogliche Wertigkeit des Heftes vor Augen zu fiihren. Die Silberstifte und das Blau des Heftes
begeisterten sie sofort. Weil sie fiirchteten, dass sie nicht schon genug schreiben wirden,
musste ich das Heft von Schiler E und Schilerin F mit Namen mit einem ausgewahlten Sil-
berstift (dunn, mittel, dick) versehen.

Das Thema der Stunde ,,Mein musikalisches Bild* hatte ich in jedes Heft auf die erste Seite
geschrieben. Ich legte ,,Die kleine Nachtmusik* von Mozart* ein, die sie mit mir noch nicht
gehort hatten, und die Schiler und die Schulerin begannen mit dem ersten Eintrag ins Heft
ohne weitere Fragen zu stellen. Sie borgten sich meine Silberstifte aus, die ich ihnen anbot.
Kaum einer von den Schiilern besitzt so einen Stift, aber ich wusste, dass alle die ,,Glitzer-
stifte* lieben. Jeder kam angelaufen und fragte freundlich um Erlaubnis.

Schiiler E und Schiiler A zeigten mir am Ende der Stunde stolz ihr Werke:

,Musikalisches Bild“ von Schiiler A: »Musikalisches Bild“?® von Schiiler E

% Die Striche sind mit einem Silberstift gezeichnet, ebenso die Zeichnung von Schiiler A
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Das Computerspiel (eigentlich nicht jugendfrei) ,Sven Bom- Mem musikalisches BUA.:
wollen“ trat in den ,,Musikalischen Bildern“ der Schiler B
und D auf. Schiiler D tberklebte sein Bild in der folgenden
Stunde, deshalb ist es ,,verloren“ gegangen. Das hier rechts %
dargestellte ,,Musikalische Bild“ von Schiiler B blieb erhalten. /; ; -:'2
77"

Schiiler C malte das Bild unten und verweigerte als einziger
die Ausgabe des Blauen Heftes: ,,Das ist mein Heft“, sagte er D
und steckte es unter seinen Tisch. ? 1T

f

So packte ich nur finf Blaue Hefte in meine
’ ! Blaue Mappe ein, die ich, so sagte ich zu
ihnen, wie einen Schatz hiiten wollte.

Einen heftigen Streit hatte es zwischendurch
gegeben: Schuler D forderte plétzlich mitten
im Unterricht irgendwelche Videos von
Schiller B zuriick, der schlicht darauf ant-
wortete, dass er glaubte, dass er sie
geschenkt bekommen hatte. Ungeféhr 10
Minuten dauerten der Streit und die Ver-
mittlung von meiner Seite, bis Schiler D
mit dem Reden aufhorte.

Auf meinen Wunsch hin wurde von Seiten
des KV ein striktes Verbot von privaten
Dingen wie Computerspielen und Videos
ausgesprochen.
Genau eine Woche spéter, in der 4.UE,
brachte Schiler D ein Clip Art Motiv mit
e einem Revolver mit und sagt zu mir:
e i S ~Uberfall“. Es blieb nicht bei dieser
Redensart, und erst unter Hinzuziehung der Schulleitung kam es langsam zu einer Beruhigung
der Situation.
Die Schiler hatten zu Beginn der Stunde ihre Blauen Hefte gefordert und so salRen sie wah-
rend der Klarung des Vorfalls Gber ihren Heften und konzentrierten sich auf ihre Zeichnun-
gen, wahrend ich noch einmal von einer CD Musik von Mozart spielte.

Seit dem 1.Elternsprechtag gab es eine Vereinbarung mit den Eltern von Schiler D, dass alle
»VerstoRe* telefonisch gemeldet werden sollten. Da es kurz vor Weihnachten war, entschied
ich mich fiir einen Vertrag zwischen ihm und mir in Anwesenheit der Schulleiterin, der fest-
schrieb, dass alle privaten Dinge, vor allem gerade solche, die einen aggressiven Charakter
beinhalten, zum Beispiel Waffen, nicht in der Schule erlaubt seien.

Zusétzlich gab es noch einen Vertrag zwischen der ganzen Klasse und mir.

Dass das Blaue Heft seitens der Kinder auch noch in der 4.UE eine Rolle im Unterricht
spielte, war von den Schlern selbst in der 3.UE eingebracht worden:

Sie hatten sich mein Angebot, neben der Musikmappe ein besonderes Heft flihren zu kdnnen,

gemerkt, indem sie gleich zu Unterrichtsbeginn die Sprache darauf brachten: ,,Wir wollen an
unseren Musikalischen Bildern weiter arbeiten*, sagten sie.
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So vollendeten sie mit verschiedenen Stiften ihre Bilder und horten dabei Originalausziige
(Duette! vor allem aus der Zauberfléte), die sie vorher mit mir in lockerer, lustiger Form (es
geht ja um ,,Liebe*) schon einmal besprochen hatten.

Schilerin F fragte zum Schluss der Stunde, ob sie an der Tafel malen diirfe. Sie probierte mit
Kreide immer und immer wieder den Violinschlssel aus, bis sie endlich befand, dass sie ,,den
besten* geschafft hatte. Schiler E gesellte sich zu ihr, und sie erlaubte ihm, auf dem rechten
Flugel der Tafel mit zu zeichnen.

In dieser 3.UE war die Atmosphére splrbar entspannt und es gab keinen Streit!

In der ersten gemeinsamen Unterrichtsstunde nach Weihnachten und Neujahr, der 5.UE, pro-
bierte ich entsprechend des Inhaltes unseres gemeinsamen Vertrages den Sesselkreis aus. Ein
besonderes Zeichen, ein Gong, sollte fir eine gleich lange Redezeit garantieren. Dazu kam es
aber lange nicht, denn Schiiler D wollte sich einen ganz bestimmten Sitzplatz neben Schiiler
A erzwingen, der ihm aber nicht gewahrt wurde. ,,Ich kann da sitzen, wo ich will“, sagte er
und blieb hinter seinem gewiinschten Sitzplatz stehen. Schlie3lich Uberredete Schiler E den
Schiler D, sich neben ihn zu setzen.

So erprobte ich ein neues Lied ,,Peter hat Zahnweh*, das rhythmisch und inhaltlich gefiel und
auch zum Lachen reizte, aber eine allgemeine Unruhe blieb bestehen: Dazwischenreden bei
der Liederarbeitung, mit der Hand den anderen ,,boxen®, herum albern und anderes mehr. Das
Lied wurde erarbeitet und machte den Schilern auch deutlich Spal3, aber die Atmosphare war
durchgehend unruhig.

In dieser Stunde gab es kein Blaues Heft, weil der Sesselkreis nicht verlassen wurde.

Ich zog aus dem Erlebten meine Konsequenzen und beschloss, trotz des gemeinsamen Ver-
trages, erst einmal auf den Sesselkreis zu verzichten, um den Kindern wieder ,ihren* Tisch
und Sessel anzubieten. Dieser Ankiindigung setzte niemand etwas entgegen.

Ab der 6.UE der Aktionsforschung gab es eine einschneidende, organisatorische Neuerung
fir mich und die Kinder: Der Antrag auf eine Betreuungsstunde pro Woche fir Schiler D war
gewéhrt worden und sollte regelmélRig und ab sofort wahrend der Musikstunde am Freitag
stattfinden. Damit unterrichtete ich am Freitag nur vier Buben und ein Médchen.

Vier Lieder zum Singen mit fester Sitzordnung standen auf dem Programm, auch das Lied aus
der vorher gehenden Stunde wurde wiederholt.

Wir lasen die Texte, redeten Uber den Inhalt und sangen. Die Lieder passten und es traten
keine Storungen auf. Ich lobte alle fur ihren tollen Einsatz und bot ihnen an, Pluspunkte auch
in Musik sammeln zu koénnen. Die Aussicht auf eine kleine Belohnung, die ihrer Meinung
nach vielleicht etwas Siil3es sein konnte, gefiel ihnen.

Auf meine Frage, warum der Musikunterricht nicht immer so gut gelingen konnte, bezogen
sie sich in ihren Antworten auf Schiiler D:

- Schiiler B: ,,Mich geht es so an ..., er zieht meine Schuhe an.”
- Schiiler C: Er verarscht mich nach dem Wochenende, ..., er tut mir weh.*

Der allgemeine Tenor der vier Schiler und der Schilerin hieR:

,,Ohne Schiiler D sind wir viel braver.”
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B) Phase der Annaherung an die ,,Sache*, der Versuch, die Figur ,, Tabaluga* einzufih-
ren, indem die ,,Urgeschichte” der Figur bearbeitet wird, namlich ,,Tabaluga und
Lilly* als Vorspiel flr das Hauptprojekt (7. — 9. UE)

,,Hallo, hier bin ich! Ich heife Tabaluga® und lade alle nach Griinland ein,
um meine Freunde kennen zu lernen und meine Abenteuer zu erleben!

Ich bin jetzt gespannt, was die Schuler der 1. HS mit mir alles erleben wer-
den, ..., ob sie mich wohl mogen?

Ja, die Reaktion der Schiiler auf das an die Tafel projizierte Bild von Tabaluga war sehr posi-
tiv. Sie erzahlten begeistert, dass sie die Figur aus dem Fernsehen und von Videos kennen.
Der Aufforderung, die Projektion auf der Tafel mit Kreide nachzuzeichnen, kamen sofort
Schiler A und Schiler B nach.

Doch schon nach wenigen Strichen veranderten sie plétzlich aus eigenem Antrieb den
urspriinglich ,,lieben* Drachen.
Tabaluga sah dann so aus:

Auf einer Kopie fur das ,,Blaue Heft* begannen die ande-
ren ,,ihren“ Tabaluga zu malen.

Die Schiiler A, B und D malten einen ,,Veranderten*
Tabaluga.

Schiiler D Schiiler A Schiiler B

Das Tabaluga - Bild von Schiler C ist verloren gegangen.

% Bild aus dem ,,Blauen Heft“ von Schiilerin F vom 24.01.05 (Einstieg in die 1.Geschichte)
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Schiler E malte einen ,,besten Freund*, Schiilerin F malte das Original nach dem Buch.

,,Ganz schon
interessant, was
die Schiler gemalt
haben, oder?*

Schiler E Schilerin F

Wahrend des Malens horten die Schiler die Ouvertiire des Musicals ,, Tabaluga und Lilly*.
Das 2. und 3.Lied wurde gelesen und gehort, sie sangen aber nicht mit.

Sie malten und hoérten aufmerksam zu, wie ihre Reaktion beim 3.Lied zeigte, als es mit einem
lauten ,,Lacher* begann und Tabaluga sang:

»Konnt ihr fliegen? Hochstens aus der Kneipe fliegen. Das Feuer macht dich frei.”
Tabaluga rulpste und sagte zu sich selbst: ,,Du musst noch viel lernen!*

Die Kinder waren hochst amisiert und lachten alle laut los. Schiiler C wiederholte noch ein-
mal den Text, weil er ihm so gut gefallen hatte.

Ja, Tabaluga war auf der Suche nach dem Feuer. Jeder kleine Drache musste sein Feuer
suchen gehen. Sonst war er kein Drache.

Obwohl die Kinder sich den Inhalt durch das Zuhéren erschlieBen mussten, weil ich nicht alle
Lieder kopiert hatte, hatte keines Verstandnisprobleme. Das Lesen der Texte schien sie eher
anzustrengen.

Das 3.Lied war so rhythmisch, dass die Kinder anfingen, sich auf den Sitzen zu bewegen.
Meine Aufforderung, aufzustehen, nahmen Schiler B, D und E wahr. Zuerst gestisch sehr
wild, aber sie horten auf meine Bitte, sich nicht so stark ausladend zu bewegen.

Nach dem 4.Lied hatte die Gruppe genug, einige wenige
Minuten blieben noch, so begaben sie sich nach hinten an
ihren Maltisch, ein é&lterer Schulertisch, auf dem schon
Zeichnungen lagen, die sie beguckten und immer weiter
vervollstandigten.

Schilerin F bemalte eine weitere Kopie und Schiler E
wollte einen ,,neuen* Tabaluga an die Tafel malen.

Er schaltete den Overheadprojektor an und horte erst auf, als
er zufrieden war.

Am né&chsten Tag stand Schuler E stand neben ,,seinem®
Tabaluga. Er hatte mich mehrfach an den Fotoapparat
erinnert, damit ich ihn und sein Bild auch wirklich foto-
grafieren wirde (siehe Bild links).
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Nach zwei weiteren UE konnten wir das 1.Musical abschliel3en.
Die Erarbeitung verlief im Wesentlichen ohne Komplikationen bis auf einen kurzen Zwi-
schenfall:

Zu Beginn der 8.UE ging es

- um das Ausfillen eines -
iﬁ%&w&k Luckentextes, der grob den ]ﬁ}ﬂfl}’é’k
- Inhalt des Musicals zusam-  ewdgwfore

trfft

menfassen sollte. Die ge-  tff
i meinsame Arbeit an der i ey, y
hat sivon groon Toid . ___ Tafel ging zigig voran, je-

e - hat aiven - A
ik, godden doch das Einkleben der "%« @ b
wicd, gerebyen emBigs,

Kopie und das Abschreiben
der erarbeiteten Textbau-
steine bereitete Probleme. Da
ich von diesen Problemen
wusste, versuchte ich be-
wusst einen entspannenden
Teil daran anzuschlie3en.

Schiiler E vergal den Tafeltext abzuschreiben Schilerin F schrieb den Text ab

Als Auflockerung hatte ich verschiedenste Rhythmusinstrumente mitgebracht, um das ,,Amei-
senlied”, das rhythmisch mitreil3end ist, begleiten zu lassen.

Schon einmal vorher hatte ich einen &hnlichen Versuch gewagt, bei dem alle nicht aufhoren
wollten zu spielen, obwohl es sehr laut gewesen war.

Dieses Mal wurde es auch wieder sehr laut, denn der Marschrhythmus des Liedes regte zum
Spielen und Gehen an. Die Schuler lachten dabei und hatten ,,ihre Gaudi“, und sie lieBen sich
kaum mehr bremsen. Selbst Schulerin F hatte ihre grofite Freude daran.

Nur Schiler E bekam durch die Lautstarke einen derartig inneren Druck, dass er darum bat,
das Klassenzimmer verlassen zu durfen.

Bevor die anderen Schiler und die Schiilerin die Klasse nicht wieder in einen halbwegs
ordentlichen Zustand gebracht hatten, durften sie nicht die Klasse verlassen. Nur Schuler D
sah das nicht ein und stiel heftige Fliiche aus.

In der letzten Stunde des Projektes fanden alle heraus, wodurch Tabaluga sein Feuer findet:

M‘&L%‘_M wc.!- ' &ﬂ&}mﬂd

el im Oa. > 0

Wir sangen das Abschlusslied des Musicals: ,,Ich wollte nie erwachsen sein“. Schiler A sagte
darauf trocken, dass er auch nie erwachsen werde mochte. Er erklarte es uns auch:
,,Erwachsene sind immer so ernst.“
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Bis auf den fehlenden Schiler D holten sich wieder alle Kinder einen Pluspunkt ab. Die
verbleibenden 5 Minuten horten sie ,,ihre* Musik am Computer.

,, 1schuss, bis bald, wir treffen uns in der 2.Geschichte wieder!*

C) Phase fur Kurz- und Zwischenprojekte: ,,Krach* zum Fasching (10. und 11.UE),
Faschingsturnen und ,,Johann Strauss Sohn* (12. — 15. UE)

Der Fasching ermdglichte eine kurze Pause von Tabaluga, um die Schuler und die Schilerin
mit dem Thema ,,Tabaluga“ nicht zu tGberfuttern.

Das Thema ,,Krach* nahm ich auf, um ein Nachdenken tber Larm und Gerdusche in Gang zu
setzen. Ein Lied Uber ,,Krach” lieR die Kinder pl6tzlich ruhig werden. Der Aufforderung
»Krachbilder und Krachnoten“ zu malen, gingen sie gerne nach.

Nur Schiler E suchte sich ein eigenes Schdlerin F erfand hingegen einen
Thema: ,,Darf ich auch ein Flusterbild ma- Kracherzahler®.
len?*

. Rl
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Schiiler B und C werkten wie wild an der Tafel:

1. Version in der 1., Krach — Stunde* Endversion nach einer Woche in der 2. Stunde,
»Kunstler* B und ,,Kiinstler C vor ihrem Werk.

Schiller A konnte mit dem Thema
wenig anfangen. Er zeichnete das
Emblem einer ,,Skater — Marke* und
sagte stolz: ,,Ich bin ein Skater!*

Schiiler C fand auch noch Zeit, ein
,Krach“-Bild in sein Heft zu zeich-
nen.

Am Ende der 2. ,Krach — Stunde*
hatten die Kinder ausnahmsweise
die Gelegenheit, ihre Handys vorzu-
fuhren. Sie wollten ihre Klingelttne
vorstellen. Sie hatten schon seit lan-
~gerem darum gebettelt.

Die Klingeltdne von zwei Kindern
sind mir in Erinnerung geblieben:
- Schuler D: Lied von Sénger
Eminem
- Schilerin F: Die ,,Kleine Nacht-
) musik®.

Bis auf Schiiler C besalen alle ein
Handy. Die Besitzer zeigten deut-
lich, dass es ihnen sehr viel wert
war.
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Faschingssportstunde

Vor der Sportstunde zeigten sich die Kinder noch einmal vor der zusammengeklappten Tafel
in der Klasse, nur Schiler A hatte sich versteckt:

Die Bilder unten zeigen das
muntere Treiben im Turnsaal
der Schule. Es sind auch
Kinder aus der 2. HS zu
sehen. Verschiedene Spiele
wurden ausprobiert, in denen
es in erster Linie um den
Spal? ging und weniger um
Forderung der Konkurrenz.
So wurden Staffellaufe abge-

. halten, bei denen uUber die

eigene Verkleidung noch
eine andere dariiber gezogen
werden musste.

Den Kindern war deutlich ihr
Vergnligen an dem Spiel
anzusehen.
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Stihlen,
~wurde, waren Schiller E und Schuler D schon
~ friihzeitig ausgeschieden. Sie schauten den

- anderen Kindern etwas skeptisch zu. Schuler
| E wurde es manchmal zu wild. Schiiler D war
gesundheitlich angeschlagen.

Schiiler E und Schiiler C

Auf der ,,Reise nach Jerusalem®, das nicht mit
sondern Teppichfliesen gespielt



Fortsetzung: Musikstunde

Der Abschluss der Zwischenphase begann mit einem Video tber den Komponisten Johann
Strauss Sohn von Thomas Brezina, das am Tag der Ausgabe der Schulnachricht nur Schiler
A und Schiilerin F gezeigt werden konnte, da alle anderen Kinder in dieser Stunde verhindert
waren. Der spannende Krimi—Charakter des Videos begeisterte die beiden Kinder. Zum
Schluss des Filmes versuchten sie die Aufgaben gemeinsam mit dem Hauptakteur zu I6sen.
Sie konnten viele Lésungen sagen.

Die Begeisterung der beiden ermutigte mich, diesen Film auch den anderen Kindern zu zei-
gen, die von der Regie des Filmes ebenso fasziniert waren. Nur Schiler D gab seine Meinung
laut kund: ,,Den ,,Haberer* hatte er ja noch gar nicht gekannt, der kann ja gar nicht so
berihmt wie Mozart sein!*“ Trotzdem bemihte auch er sich am Schluss, die richtigen
Antworten zu finden.

In der nachsten Musikstunde, am ,,Tag der offenen Tur* der Schule, konnten alle Kinder ihr
Wissen anbringen. In einem lustigen Quiz von mir und der Fixierung der Antworten auf der
Tafel bewiesen alle begeistert vor den ,,Besuchern® ihr Wissen (linkes Bild).

Schulerin F
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Die Mutter von Schuler B und von Schulerln F sowie die Betreuungslehrerin schauten dem
regen Treiben zu. Die vorgestellten Horbeispiele von Strauss wurden ebenfalls gemeinsam
erkannt, unter ganz besonders frohlichem Gejohle die Komposition ,,An der blauen Donau*,
die gerne gehort wurde.

Die Blauen Hefte wurden von den Kindern gewinscht, auch, um sie den Muttern zu zeigen.
Die Betreuungslehrerin interessierte sich fur das Heft von Schiiler D, das der Schiler nur
unwillig zeigte, weil es ja sein Heft war.

D) Phase des Hauptprojektes ,, Tabaluga und das verschenkte Glick* von Peter Maffay
(16. - 30. UE und 32. UE).

Um den Rahmen des Forschungsberichtes nicht unnétig zu sprengen, werden in diesem
Kapitel nur die ,,herausragenden® Ereignisse beschrieben, die sich wéhrend der Erarbeitung
des Musicals ,, Tabaluga und das verschenkte Gluck* ereigneten.

Die einzelnen Unterrichtssequenzen sind chronologisch geordnet im Memo A dokumentiert.
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,».Hallo, hier bin ich wieder!* Ich hoffe, dass die 2. Geschichte den Schui-
lern auch gefallt! Drickt mir die Daumen!

So viel nur zu der Geschichte: Ganz zum Schluss geht es ganz schon heif3
zu, nein, eigentlich eher kalt, ...aber mehr verrate ich nicht!*

Die Ankindigung, ein zweites Musical von Tabaluga im Unterricht zu bearbeiten, wurde mit
Wohlwollen aufgenommen.

Die Kinder erhielten zu Beginn des Projektes den Text zu den 12 Liedern des Musicals.
Samtliche Lieder wurden einmal gemeinsam gelesen und besprochen, aber erst nachdem sie
einmal vorgespielt worden waren. Sowohl die Einleitung zu dem Musical als auch die
Geschichten zwischen den Liedern wurden in den meisten Féllen zu Beginn der jeweiligen
Unterrichtsstunde vorgelesen, weil sie die Uberleitung zu den einzelnen Liedern darstellten.

Die zum Teil nicht geplanten Ereignisse bedeuteten fur den Verlauf der Erarbeitung des
Musicals zwar immer wieder eine zeitliche Unterbrechung, sie bewirkten aber auch, dass die
einzelnen Abschnitte intensiver erfahren wurden und inhaltlich ,,sacken* konnten. Der
Zugang und die individuelle Verarbeitung der einzelnen Kinder waren daftr malRgeblich.

Die Blauen Hefte wurden durchwegs in fast jeder Stunde verwendet. Die Blaue Mappe wurde
von mir immer zu Beginn des Unterrichts auf den Lehrertisch gelegt, aber erst nachdem ich
meine Zustimmung gegeben hatte, durften die Kinder sich selbst daraus ihr Heft nehmen.

Dies war insofern notwendig, weil sich ziemlich schnell herausgestellt hatte, dass sie ihr Heft
wirklich als ihr Eigentum ansahen. Am liebsten hatten sie die ganze Unterrichtsstunde darin
nach Lust und Laune gezeichnet. Dagegen hatte ich grundsétzlich nichts einzuwenden, aber
ich versuchte thnen zu erkléren, dass die gemeinsame Erarbeitung am Anfang der Stunde
auch ,,gemeinsame* Ergebnisse bringen sollte, die fir alle in Form des Tafelbildes sichtbar
und zugénglich sein sollten. Insofern stellten sich die Kinder darauf ein, dass wir zusammen
auf ein ,,Ziel* zugingen, dessen Ergebnis ihr Ergebnis war, weil nur ihre Ideen, Meinungen
und Aussagen festgehalten wurden.

Dieser Unterrichtsablauf entwickelte sich schnell zu einem ,,Ritual®:

Zuerst kam meistens die Geschichte mit dem Lied oder umgekehrt, dann brachte ich einen
»Reiz*, ein Wort oder ein Bild, und aus diesen verschiedenen Elementen ergab sich dann das
Tafelbild. Danach begann dann die ,,Freiarbeit”, die ganz in den Handen der Kinder und der
Schiilerin lag. Ich stand fiir Fragen und sonstige Dinge, die sie an mich heran trugen, zur Ver-
fligung. Dazu setzte ich mich immer an den Lehrertisch, bis sie mir ein ,,Signal“ gaben, dass
ich kommen sollte. Gerade in dieser Unterrichtsphase ergaben sich die unterschiedlichsten
»Interaktionen zwischen den Kindern untereinander und zwischen den Kindern und mir.

Schon gleich nach dem Einstieg in die Geschichte gestaltete sich der Auftakt zum 2.Musical,
nachdem ich das ,,Geburtstagsbild* von Tabaluga aufgehangt hatte, fir den weiteren Verlauf
sehr bedeutsam: Es wurden Vermutungen dahin gehend geéduRert, wie ein kleiner Drachen
sich fuhlen muss, wenn er mit einem Berg von Ketten behangt wird und nur noch der Kopf
und die Arme heraus schauen. Wie aus einem Munde sagten pl6tzlich zwei oder drei Kinder:
.»---als ob er im Rollstuhl sitzt!

Diese Aussage ,,haute” mich im wahrsten Sinne des Wortes fast um und ich reagierte mit
einem unglaublichen Lachen, denn diese Mdoglichkeit war in meiner Sichtweise nicht
vorgekommen. Meine Reaktion hatte wiederum zur Folge, dass die ganze Klasse auch anfing
zu lachen, und dieses miteinander Lachen bewirkte einen sehr regen und fréhlichen Unter-
richtsverlauf.
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Das Ergebnis des Auftaktes in das
Musical , Tabaluga und das ver-
schenkte Glick* als Tafelbild:

_____

Die unterschiedlichen Uberlegungen der Kinder, was ein Beschenkter mit so viel
»Geschmeide* machen kdnnte, ist seht schon auf dem rechten Tafelbild zu lesen.

Schiler C hatte zwei Geschenke von Tabaluga genommen:

DikMANT
99 fARAT

Wer ( dom W.;_(/_}yﬁ_fg 3t

Vor den Osterferien wurde noch das 3.Lied ,,Glick und Glas“ behandelt. Das Satz auf der
Tafel, ,,Gllick im Leben ist, wenn...“, wurde von Schiler C aufgenommen, indem er fort-
setzte: ,,...wenn man in der Liebe Gluck hat“. Ein Zwischenimpuls von mir lieR ihn fortfih-
ren: ,,Das ist wie eine unsichtbare Verbindung.*

Alle anderen horten aufmerksam zu.

Das Thema ,,Wie leicht zerbricht Glas*” lie die Kinder viele Geschichten aus ihrem Leben
erzéhlen. Sie wollten gar nicht wieder aufhéren. Besonders Schiiler D musste darauf hinge-
wiesen werden, dass nicht nur er allein erzahlen kdnne.

Schilerin F kam fast zu kurz, ich musste ihr Gehor verschaffen.

Der Einstig nach Ostern fiel allen angesichts des Themas leicht: Das 4. Lied ,,Gold* brachte
alle ordentlich in Schwung, denn Tabaluga verschenkt die Goldkrone an die Bienenkénigin
und erhalt dafur einen Topf mit Honig.

Auf die Frage ,,Wer mag Honig?“ entstand ein frohlicher Tumult, bis auf einen Schiler lieb-
ten alle Honig.

So entstand die Idee, ein ,,Honigfruhstiick” zu veranstalten, das ich ihnen fir ihre Pluspunkte
als Belohnung versprach.
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An diesem Tag fotografierte ich das vollstandige Tafelbild, das ich Uber die Osterferien
Lhinuber gerettet* hatte, indem meine Kollegen und Kolleginnen auf meine Bitte, es nicht zu
I6schen, reagierten und nur aulRen gearbeitet hatten.

Das wiederholte Fotografieren weckte in den Kindern auch den Wunsch, auch einmal mit
dem Fotoapparat umzugehen. Ich kam auf die Idee, dass die Freunde sich gegenseitig fotogra-
fieren konnten. Die Kinder setzten den Vorschlag in die Tat um, was fur alle ein lustiges
Unternehmen wurde. Dabei stellte sich heraus, dass Schiler A nicht so gerne auf einem Bild
sein wollte, ,,weil er es nicht gewohnt ist“, meinte er. Er liel? sich trotzdem mit den Freunden
ablichten. Die bekannten Freunde B und C hatten ihre hellste Freude beim Fotografieren.

Nur Schulerin F wollte niemanden mit dem Apparat ablichten.

Schiler A fotografierte uns

In der 19.UE ging es um das Lied ,Der
Bach®. Das Tafelbild gibt schon die Schiler-
aullerungen wieder.

Nach der ruhigen 19.UE ging es in eine ganz
anders strukturierte Unterrichtsstunde, in der
das Essen von ,Honig“ voll ausgekostet
wurde. Die Runde war noch Uberschaubarer:
Schiuler B war erkrankt, Schiiler D hatte kei-
nen Hunger und ging mit der Beratungslehre-
rin mit. So teilten alle sogleich die Gbrig

' gebliebenen Semmeln unter sich auf. Schiler
E, der sich als einziger Nutella gewinscht hatte, war auch zufrieden. Die Schiller und die
Schulerin hatten einen ,,Barenhunger®, so dass nichts ubrig blieb. Sogar meine zweite Semmel
fand noch einen zufriedenen Abnehmer.

'

2 Szenen aus dem ,,Honig — Friihstiick*

| Schulerin  F
goss sich et-
was zum Trin-
ken ein,
Schiler A und
& Schiler C
- Dbefanden sich
im frohlichen
Gesprach und
Schiler E
schmierte sich
in aller Ruhe seine Schokoladen — Semmel.
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In den letzten Minuten horten die Schiler C und E Musik am Computer.

In der nichsten Stunde hielten wir uns langer als gewdhnlich an der Uberleitungsgeschichte
zum 6.Lied auf. Der Lebensbaum ware durch einen Blitz fast auseinander gebrochen, wenn
Tabaluga nicht seine schwere Eisenkette vom Hals genommen und sie um den Baum herum
geschlungen hatte. So hatte er auch seinen Freunden, den Elefanten, geholfen.

F e

Schiler E fligte zum fliegenden Tabaluga noch seine
Erfindung hinzu: ,, Tabalugas bester Freund“:

Der ,,Baum* sollte Thema sein.

Schiler A war unschlissig dartber, was er nach dem Baum (siehe Bild
rechts) malen sollte und sprach mich an. Ich setzte mich auf den freien
Platz neben ithn und wir kamen ins Gesprach. Langsam ruckte er etwas
von seinem Zuhause heraus: ,,Ja, bei der Oma gibt es einen Baum...*

Schiiler B und Schiller E hatten unser Zweiergesprach nur beobachten
kdnnen. Aber beide Schiiler riefen mich zu sich. In jeweils Zweierge-

spréchen erzahlten sie mir von Bdumen, die sie mdgen.

Schiler B tberraschte mich schlielflich am Ende der Stunde mit seinem

Schilerin F

Blauen Heft, in dem er mir eine bunt bemalte Doppelseite zeigte, auf

der er Motive der letzten beiden Lieder verarbeitet hatte:

,»Der Bach im Haus*... und der Lebensbaum auf einer Doppelseite
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Dieses groRe Bild unter-
schied sich deutlich von
seinen sonstigen Zeich-
nungen. Am Tag der of-
fenen Tir hatte er mir
alle moglichen kampfen-
den Figuren und Burgen
gezeigt. Dieses Mal deu-
tet er auf die Figuren
unter dem Lebensbaum
und sagte sinngemal:
»,Das sind Eingeborene,
die die Schwerter nur
zum Jagen benutzen.”



In dieser 21.UE hatten drei Kinder zum ersten Mal von sich selbst und ihrem ,,Zuhause* mehr
erzahlt.

Das Lied ,Freunde” war gleichzeitig ,,Reizwort” der Stunde, indem alle Kinder auf einer
Kopie etwas (ber ihre Freunde schreiben konnten.

Schiler D wurde in dieser Stunde nicht von der Betreuungslehrerin abgeholt.

Schiler E fragte sofort, ob er auch seine Erzfeinde aufschreiben dirfte. Ich schlug etwas tiber-
rascht von dieser Frage die Riickseite der Kopie fur den Eintrag vor.

Ich hatte nicht gewiinscht, dass die Kopien® an die Tafel gehangt wurden. Aber die Kinder
klarten diese Frage, die sie selber aufgeworfen hatten, auch untereinander. Nachdem drei
Schiiler und die Schiilerin nichts dabei fanden, dass sie ihre Freunde veroffentlichten, folgten
Schiler D und Schuler E ihrem Beispiel.

Bis auf einen kurzen Moment, wo Schiiler A den Schiler D kurz in einen ,,Wirgegriff* nahm,
weil er sich von ihm beléstigt fuhlte, gab es keinen unangenehmen Zwischenfall. Schiler A
bekam daraufhin einen Minuspunkt, den er ohne zu murren, hinnahm, weil er wusste, dass
jeder ,,korperliche Angriff” eine Konsequenz zur Folge hatte.

In der 23.UE nahm ich noch einmal Bezug auf das Lied
»Freunde®, aus dem ich eine Sequenz heraus nahm: ,,Wenn du
nicht mehr weiter weilit, wenn dein Herz schon fast zerreift,

dann...*”

O ,,...hort der Eisbar zu“, sagte Schiiler D;

O ,,...kommt der Bruder und umarmt mich*, sagte Schiiler C;

O ,,...weill ich einen Menschen*, sagte Schiler B;

O ,,...spreche ich mit meiner Schwester, meiner Mama oder meinem

besten Freund“, sagte Schiler E;

.»---verheimliche ich das“, sagte Schiler A;

..-..denke ich an etwas anderes, damit ich es vergesse“, sagte Schile-
rin F.

(elNe

Zeichnung des Schillers A

In dieser Stunde war am Rande das Thema ,,Buben und Madchen* aktuell, denn Schiler B
und C sagten dauernd im Scherz, weil sie dazu lachten, zu Schulerin F: ,,Willst du mit mir
gehen?* Schilerin F reagierte schon leicht gereizt, deshalb probierte ich den direkten Weg
und sagte:

,vertrauen braucht man zueinander.
Ich glaube, ihr habt Vertrauen zu mir
entwickelt. Schiiler B schaute mich an
und nickte. ,,Deshalb mdchte ich euch
folgendes sagen: Madchen haben es
schwer in einer Bubenklasse, deshalb
bitte ich euch, Schilerin F gut zu
behandeln!* Antwort der Schiler:
»Wenn sie uns nicht argert!*

In der Freiarbeit sagte Schulerin F auf
meine Frage, was sie am liebsten téte:
,Zeichnen.” Sie entwarf fir die nachste
Stunde (24.UE) aus dem ,,Pechvogel”
(7.Lied) diesen ,,Gllcksvogel*:

3 siehe Kapitel ,,Ergebnisse
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In der 25.UE brachte Schiilerin F eine CD von ,Kiddy contest* mit, auf dem es auch ein
»Pechvogel“-Lied gibt. Da bis auf Schiller D auch alle anderen die CD kannten und einige
Lieder heil3 daraus liebten, ergab es sich, dass die ganze Stunde lang die CD gehért wurde.
Das besondere dabei war aber, dass die Schiiler das Méadchen fragten, ob sie das oder das Lied
horen durften.

Das Médchen sagte gerne zu und spielte alle gewiinschten Lieder vor. So stand das Madchen
das erste Mal im Vordergrund.

Schiler C zeigte wieder sein phdnomenales Geddachtnis: Er z&hlte samtliche Lieder der CD in
der richtigen Reihenfolge auf.

Schiler D hatte nur indirekt an dieser Stunde teilggnommen, denn er war von den anderen
Kindern unbemerkt in einen Schrank gekrabbelt und stieg aus diesem erst am Ende der
Stunde wieder heraus. Keinem der Kinder war seine ,,Abwesenheit* aufgefallen.

Zu Beginn der 26.UE, in der das Lied ,,Schonheit” behandelt werden sollte, weigerte sich
Schiiler D mit der Betreuungslehrerin mitzugehen.*

Die anderen Kinder baten mich, ihnen eine Essenspause zu génnen, weil sie so einen Hunger
hatten. Finf Minuten gewahrte ich ihnen.

Am Unterricht beteiligte sich Schiler D aber gemeinsam mit den anderen.

Die Frage: ,,Was ist Schonheit?* brachte bizarre Antworten zu Tage:

- Schuler A: ,,Pralinen.”

- Schiler C: ,,Date”

- Schiler D: ,,Romeo und Julia“- Film, aber der neue.**
- Schiler E: ,,Frau mit Knackarsch.*

- Schilerin F: ,,Blumenstrauf3.*

Die Stunde gestaltete sich sehr amiisant, denn es war den Schulern anzumerken, dass sie ,,kein
Blatt vor den Mund* nahmen. Sie hatten Freude daran, ihre Assoziationen auszudrticken.

Das Lied war thematisch gesehen mehr fiir das Mé&dchen geeignet gewesen, und damit bezog
es sich weniger auf die vorherrschenden ,,ménnlichen® Interessen: Ein weibliches Schwein
machte sich dartber Gedanken, wie es schoner werden konnte. Weniger das Lied, sondern
mehr das Reizwort ,,Schonheit” interessierte die Buben. Sie brillierten dann im Erfinden
neuer Worter mit der Endung ,,-heit*:

,.Blod-heit, Dumm-heit, Kevin-heit, Helligkeit-heit, Skater-heit, Raver-heit, Wolfgang-heit,
Elisabeth-heit, Dunkel-heit, Frau Wimmer-heit, Hipp Hopp-heit, Sponge-Bob-heit.*

Ihre Fantasie kannte keine Grenzen und wir hatten gemeinsam viel SpaR mit diesen tollen
Erfindungen.

Zum Schluss der Stunde beleidigte Schiiler D seinen alten Freund Schiiler E mit den Worten:
,Vollidiot“. Meine Intervention, sich dafur zu entschuldigen, brachte nur die Antwort, dass
das fir ihn ein normales Wort sei. Die Entschuldigung umging er damit.

Schiilerin F lieh sich von mir das Tabaluga—Begleitbuch aus, um es ihrer Freundin zu zeigen.

Wieder tauchte das Thema ,,Essen* zu Beginn der 27.UE auf: Schiiler D aR Pizza, einige
andere Kinder kauten auch noch.

32 \or der 24. UE hatte es zwischen mir und dem Schiiler einen groberen Zwischenfall gegeben, der am Tag der
24. UE, dem 2. Elternsprechtag, insofern geklart worden war, dass es wieder zu einer schriftlichen Vereinbarung
gekommen war.
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Die verlorenen Minuten wurden dadurch wieder ,,herein geholt*, indem plétzlich alle Kinder
zur Arbeit bereit waren, und wir kamen unglaublich weit: Zuerst gab Schuler C wieder einen
tollen Ruckblick, dieses Mal tiber die ersten acht Lieder von Tabaluga. Dann machte ich eine
zeitliche Vorgabe, in der die Kinder nur zuhéren sollten, ndmlich sowohl meiner Aufgaben-
stellung als auch dem 9.Lied, ,,Feuer®. Die Kinder hielten sich an die Vereinbarung.

Tabaluga wurde endlich seine letzte Last los, eine Silberkette, die er der Silberflichsin
schenkte. Die Silberfiichsin schloss damit die Kette der Freunde, die Tabaluga im Laufe sei-
ner Abenteuer gewonnen hatte, in dem er jedem vom ihnen ein Stiick seiner ,,Geburtstagslast*
gerne geschenkt hatte, die in der Not fur sie ein Gliick gewesen waren.

Schilerin F schrieb die neuen Freunde von Tabaluga in ihr Heft:

Interessanterweise zahlte sie Arktos, den Herrscher des Eislandes, der Tabaluga das Grunland
nehmen wollte, auch dazu. Sie hatte zu Beginn der Geschichte gehort, dass Arktos im Aus-
tausch mit einer Schneekristallkette, die in Sekundenschnelle in Tabalugas Hand geschmolzen
war, die Kette mit Diamanten erhalten hatte. Sie erfuhr aber schlieRlich doch, dass Arktos
Tabaluga nicht wohl gesonnen war.

Zeichnung der Schilerin F

&
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geschsatt: Die Kelle der Frewslachalf

Sitn kb ot wal wemhaller b ols afles e
RN wtm#d-ﬂ“""‘ﬁ"‘h‘hw.dnuﬂ. ¥
VLHR&:L._L..

]

T Die Silberfushen WEE s cier ol Eaduif+;
Ener foe ale | alle. fior iinen,
e =

Tabalugas Freude dariiber, endlich wieder ,,unbeschwert* zu sein, machte ihn so libermutig,
dass er, ohne seine Fliigel aufzuspannen, ber eine Gletscherspalte sprang und ...in ihr
kopfuber stecken blieb.
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Die Kinder sagten: ,,Freundschaft ist, wenn in der Gefahr Tabaluga geholfen wird.“*®

Dass nicht nur Tabaluga ein Ungliick widerfuhr, sondern auch schon einmal den Kindern der
Klasse, bekam ich anschlielend in kleinen Geschichten zu héren.

,»Ja, jetzt wisst ihr, was mir passiert ist! Aber wie geht es mit mir weiter?*
Das wollten die Kinder auch wissen.

Die Silberfiichsin verhinderte Arktos bdsartige Absichten, sie wusste aus einer
alten Schrift:

,Einer fiir alle, alle fiir einen.

Die Silberflchsin bildete mit allen Beschenkten zusammen eine ,,Freundschaftskette* und sie
zogen gemeinsam Tabaluga aus seinem eisigen Gefangnis heraus. Die Retter sangen das Lied
~Ubermut®, in dem es heift: ,Alles ,,iiber* ist zu viel des Guten, wenn man keine Ahnung hat
vom Tuten,...,XXL ist Uberall zu lesen, danach streben alle Wesen, danach mehr zu sein als
ganz normal. Super! Klasse! Obercool! Total!*

Schiiler D nahm sich danach das Tabaluga-Begleitbuch vom Lehrertisch und war darin einige
Minuten lang ganz versunken.

Schiiler C kam nach der Stunde begeistert zu mir und zahlte mir seine besten Freunde auf:
Schiiler A, B und E. Schuler B sei sein bester Freund, ,,...weil man mit ihm so viel erleben
kann®.

In der 29. und 30.UE schlossen wir schliel3lich das Musical ab:

Zu Beginn der 30.UE fragten die Kinder, wann denn Schuler D abgeholt werden wiirde, doch
der Schiler blieb, er wurde nicht abgeholt.

Das vorletzte Lied ,,Der Spiegel* war inhaltlich sehr anspruchsvoll. Es ging um die ,,Weis-
heit”, die Tabaluga nach seiner Rettung suchte und die er schlieRlich auch in sich selbst fand.
Er sagte, dass es recht gewesen war, alle Geburtstagsgeschenke zu verschenken, denn andere,
die in Not waren, benétigten sie dringender als er.

Die Abschlussrede von Tabaluga und der weisen Schildkrote Nessaja projizierte ich an die
Tafel. Schiler C und Schiler D wollten den Text unbedingt vorlesen. Es war ganz ruhig in
der Klasse. Niemand unterbrach, obwohl das Lesen nur langsam voran ging.

,Gluck hat viele Formen, ein Lacheln und ein liebes Wort, ein Handedruck, ein Kuss...“,
sagte Nessaja.

Die Schiiler stellten daraufhin fest, dass nur wenige Lehrer und Lehrerinnen lacheln wirden.
Sie schlugen das Rollenspiel: ,,Bose und gute Lehrer* vor, dem ich zustimmte. Alle Schiler
tobten sich besonders in der Rolle des ,,bosen* Lehrers aus.

Als aber Schiler D an der Reihe war, den ,,bdsen* Lehrer zu spielen, stlirzten die Schiler A,
B und C auf ihn los. Als derselbe Schiiler den ,,guten® Lehrer spielte, stiirzte noch zusétzlich
Schiiler E auf ihn zu. Vier Buben wollten also im Rollenspiel auf Schiler D ,,einschlagen®.

Ab der 31.UE war die Schulerin F ernsthaft erkrankt, so unterrichtete ich eine Zeitlang nur die
Buben.

Eine Kopie zum Thema ,,Was ist Gliick fiir dich?** wurde von den Schiilern ausgefullt, bevor
sie in der darauf folgenden Woche auf Landschulwoche fuhren.

% Das Tafelbild war eine Schwarz-WeiR-Kopie des dargestellten farbigen Bildes.
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U4 S Vier Schuler zeichneten ein Bild zu dem Wort
,»Gluck*™.
Schiler A schrieb noch etwas dazu (siehe linkes

Schiler B sah das
3 Thema so (Bild
rechts):

,»S0, jetzt ist die Geschichte ,,Tabaluga und das verschenkte Gluck* zu Ende.
Ob ich den Kindern auch ,,Gllck schenken* konnte?*
,»Was meinst du dazu?*

Es gab zwei Wochen spater eine ,allerletzte” Unterrichtsstunde zum Thema ,, Tabaluga®, aber
nur deshalb, um noch einmal miteinander zu feiern (UE 32).

Dieses Mal hatte ich die Aktion vorgeschlagen, zum einen, weil es als Belohnung dafiir
gedacht war, dass die Kinder mit mir durch ein langes Projekt schrittweise und ausdauernd
gegangen waren, zum anderen, weil gewohnlich jedes Projekt mit einer kleinen Feier
abgeschlossen werden sollte.

Schlerin F war immer noch krank, und Schiiler D blieb an seinem Platz sitzen, um zu zeich-
nen. So aken die Schiler A, B, C und E mit Genuss griine Apfel, griine Birnen und griine
Zuckerl. Dazu gab es grune Limo, die aber nicht jedermanns Geschmack war, aber trotzdem
gelang das Frihstuck. Und dass Schuler A fotografiert wurde, machte ihm auch nichts mehr
aus. Er meinte, dass er sich auf der Landschulwoche daran gewohnt hatte. Wir feierten
gemeinsam das ,,Grilne Frihstick*:

Schiler E, B, Cund A

Inzwischen hatte Schiler C mir sein
erstes ,,Blaues Heft“ anvertraut und
| dafir ein zweites Heft bekommen.
Schiler A hatte sein erstes Blaues Heft
schon in einer Unterrichtsstunde vorher
gegen ein neues Heft ausgetauscht.

Vertrauensvoll erlaubten sie mir, ihre
Hefte mit in die Ferien nehmen zu dir-
fen, um sie zu Beginn des neuen Schul-
jahres wieder zuriick zu bekommen.
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E) Phase des Ausklangs, indem gewonnene Erfahrungen einflieRen, aber auch neue
Erfahrungen gesammelt werden (31. UE und 33. - 39. UE).

In den letzten Unterrichtseinheiten fuhrte ich das Thema ,,Freunde” musikalisch weiter,
lustige, aber auch ernsthafte Lieder waren dabei. Zusétzlich gab es Musik zum ,,Rappen®,
damit die Kinder sich bewegen konnten, und Lieder, die mit Wortspielen und Albernheiten
gespickt waren. Auch ihre Lieder und ihre Musik wurden gespielt.

Ganz am Schluss gab es dann noch einmal einen griinen Drachen, daflr aber einen grofen,
namlich Walt Disneys Elliott“, der gemeinsam mit seinem Freund Pete die
Kinder beruihrte und faszinierte.

9. Datenerhebung

,»Ich hab da nicht mitgeholfen!*

Die fur den Forschungsbericht verwendeten Daten wurden im Wesentlichen wéhrend der
Aktionsforschung selbst erhoben.®*

Fur die ,,Beschreibung der Klassenzusammensetzung“ wurden Daten verwendet, die vom KV
und der Mathematiklehrerin schon ab der 12. Schulwoche erhoben wurden.* Diese ,,Forder-
malnahmen, Ziele, Inhalte* und ,,sonstigen Fordermalinahmen und Anmerkungen® reichen
beim Schuler D zum Beispiel bis zur 34. Woche, beim Schiler E nur bis zur 27. Woche, je
nach dem, ob besondere Inhalte vermerkt werden mussten.

Die Daten der beiden Lehrerinnen wurden von mir handschriftlich zusammengefasst, da die
urspringliche Form alle sechs Kinder auf einem Dokument wochenweise beschreibt und
somit ungefahr eine Anzahl von 25 Blattern umfasst. Diese Daten liegen in meinen Unterla-
gen zur Aktionsforschung auf. Sie waren fur mich eine wertvolle Hilfe, um Hintergrund-
informationen zu gewinnen, die besondere Verhaltensaufféalligkeiten der Kinder besser
verstehen half.

Ebenfalls wurden Informationen tiber Schiiler A schon am 10. 12. 2004 in einem Gesprach®®
mit einer fir ihn verantwortlichen Erzieherin erhoben. Nur einige wenige Daten werden dar-
aus fir die Interpretation herangezogen, die helfen, die Ergebnisse von Schiler A besser
einordnen zu konnen.

Die gleichen Kriterien gelten fiir ein Gesprach tiber Schiiler A, das am 21.06.05', also wah-
rend der Aktionsforschung, stattfand.

Weitere fur die vorliegende Arbeit benutzte Materialien waren die vorgestellten ,,Blauen
Hefte“, schriftliche Vereinbarungen, die zum GroRteil abgebildeten Tafelbilder, Fotos von
Kindern, Arbeitsbléatter, die in vielen Fallen dargestellten Zeichnungen der Kinder sowie Aus-
zlige aus dem Internet.

¥ vgl. Kapitel 14
% vgl. Memo B
%6 vgl. Memo C
% vgl. Memo D
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10. Ergebnisse

,,Jetzt beweist es sich, ob die Kinder Gluck erfahren haben!*

Die Ergebnisse der Aktionsforschung sind zahlreich und differenziert. Sie werden deshalb in
Form von ,,Oberbegriffen” und Unterpunkten aufgelistet. Im Anschluss daran werden diese
auf die Kinder bezogen, dabei wird bei jedem jeweils nur das ,,Herausragende* genannt.
Diese werden mit den erhobenen Daten noch einmal abgesichert.

10.1. Starkung des Selbstwertgeftihls und des Selbstbewusstseins

®»  Starkung durch den Aufbau von Beziehungen
»  Von sich und dem Zuhause anderen angstfrei erzahlen
»  Kontakte zu anderen in neuen Situationen kntipfen, d. h. neue Freunde gewinnen
»  Sich zuriick nehmen lernen in bestimmten Situationen, d. h. seine eigenen Macken
wahrnehmen und durch neue Strategien besser beherrschen lernen, um dadurch mehr
Akzeptanz durch die anderen zu erfahren und sich selbst besser akzeptieren und wert-
schétzen zu konnen: Profil dazu gewinnen
»  Gegenuber Stérungen weniger anfallig sein
»  Vertrauen in die eigenen Starken und Fahigkeiten aufbauen, sich zeigen und sich ande-
ren anvertrauen
»  Den Begriff ,,Freund* Uberdenken und individuell definieren
Schuler A
- Im Fragebogen aus der 2.UE nannte er Schiler B, C und E als mégliche Partner im Unter-
richt.
- Einmal malte er fir Schuler B in der Pause ein ,,Star-wars“-Bild, das in seinen Unterlagen
blieb.
- In der 22.UE auf dem Arbeitsblatt ,,Freunde nannte er Schiler B, C und Schilerin F. Auf
die Frage: ,,Was miissen sie fur dich kdnnen?*, beantwortete er mit ,,nichts®.
- In der 23.UE schrieb ich seine Antwort auf das Tafelbild ,,Wenn du nicht mehr weiter
weildt, dann...* ,,...verheimliche ich das®.
- In der 31.UE sagte er aber eindeutig, was Glick* fur ihn ist: ,,...wenn Freunde zu dir hal-
ten,..., wenn man eine nette Familie hat.”
- Er erzahlte von seiner alten Freundin, die mit ihm Schluss gemacht hat (17.UE).
- Er erzéhlte von sich: ,,Ich bin ein Skater* (10.UE); ,,...will nie erwachsen sein“ (9.UE),
.»--.von seiner Oma und dem Garten“ (21. UE).
- Er konnte sich entschuldigen, wenn er es einsah.
Schuler B

Im Arbeitsblatt ,,Freunde* nannte er: Vogel = Wellensittich, Schuler E, C, A und ,,Lilly*
(es ist nicht klar, wer das sein kdnnte, ob nun Schilerin F, deren Name abgekiirzt so sein
kdnnte oder die Figur, die in der 1.Geschichte von Tabaluga auftritt) und andere fremde
Kinder.

Freunde mussten ,,nett sein®, ,,freundlich sein®.

»Wenn dein Herz schon fast zerreil3t*, dann ,,weil3 ich einen Menschen* (24.UE).

Im Zweiergesprach erzahlte er der Lehrerin von einem ,,Baum und einem Bach*. Beide
héatte er gern (21. UE).

Er nickte der unterrichtenden Lehrerin zustimmend zu, als sie sagte: ,,...ich glaube, ihr
habt auch Vertrauen zu mir gewonnen®.
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Schiler C

Er nannte im Fragebogen Schiller B und E als gewiinschte Partner im Unterricht.

Auf dem Arbeitsblatt ,,Freunde* nannte er Schiler A seinen Freund. Ebenso fuihrte er noch
zwei Médchennamen auf.

»Erzfeinde keine* schrieb er oben an den Rand des Arbeitsblattes ,,Freunde®.

Er gab mir sein erstes ,,Blaues Heft“, als es voll war.

Er leistete ohne Angst besondere mundliche Beitrdge: ,,Unsichtbare Verbindung®,

d. h. er konnte tiber Emotionen sprechen (17.UE).

Er hielt sich wahrend des ,,Honig — Fruhstiuicks* vorwiegend bei Schuler A auf, weil Schi-
ler B krank war (20.UE, siehe Foto).

Er horte mit Schiler E Musik im Computer (20.UE, siehe Foto).

Er z&hlte mir nach der Stunde seine besten Freunde auf: Schiiler A, B und E. Schiiler B sei
der beste Freund (27.UE).

Wenn sein ,,Herz schon fast zerreif3t“, dann ,,kommt der Bruder und umarmt mich*. (Tafel-
bild, 23. UE)

Schiler D

Im Fragebogen der 2. UE nannte er sdmtliche Kinder der Klasse als Partner im Unterricht.
Auf dem Arbeitsblatt ,,Freunde” fanden sich neben unbekannten Namen nur die Namen
von Schiller A und B.

Als , Erzfeind* nannte er den Namen eines Schilers aus der 2. HS.

Schiler E

Er schrieb im Fragebogen alle Buben der Klasse als Partner auf: Schiler A, B, C und D.

Im Arbeitsblatt ,,Freunde* nannte er nur noch einen Namen davon: Schiiler B. Zusétzlich
nannte er noch einen unbekannten Namen.

Seine Freunde mussten flr ihn kénnen: ,,Mich mdgen, mich abholen, mit mir hinausgehen,
mit mir ,,Playstation* spielen, mir etwas borgen, mit mir spielen.*

Er hielt die Gerdusche von Schiller A auf der gemeinsamen Matte lange aus, bis er ihn
freundlich bat, damit aufzuhéren (1.UE).

Er malte mit Schilerin F Violinschlussel an die Tafel (3.UE).

Im Sesselkreis bot er Schiler D einen Platz an (5.UE).

Die rhythmische Umsetzung des ,,Ameisenliedes” wurde ihm zu laut und er bat darum, den
Klassenraum verlassen zu durfen (8.UE).

Er horte mit Schiiler C Musik im Computer an (20. UE, siehe Foto).

Er erzahlte von einem schénen Garten, in dem er manchmal sein kann (21.UE).

Zum Abschluss lie3 er sich mit Schiler A, Schiler B und Schiler C fotografieren (siehe
Foto).

Schilerin F

Sie nannte im Fragebogen nur einen einzigen Namen: Schiler A, mit dem sie als ,,Partner*
zusammen arbeiten mochte.

Auf dem Arbeitsblatt ,,Freunde* schrieb sie in Spiegelschrift die ,,Freunde* auf: Schiiler E,
Schiller B, Schiler A und Schiler C. Sie nannte also vier Schiler aus der Klasse. Nur
Schuler D war nicht dabei.

Sie liel sich zwar fotografieren (17.UE), aber sie stand neben der Lehrerin, in einem siche-
ren Abstand von den Schilern entfernt (siehe Foto).

Sie brachte eine CD mit und wurde freundlich von den Schilern gefragt, ob sie auch Lie-
der daraus horen dirfen, worauf sie zustimmte.
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Interessen zeigen und neue dazu gewinnen

Bildnerisches Gestalten als Ausdruck der Personlichkeit erleben und als eine Mdglich-
keit einsetzen, um einen individuellen Zugang zum Unterrichtsinhalt zu finden
»Musik*, d.h. Komponisten und Liedermacher und ihre Kompositionen und Lieder als

Bereicherung und Entspannung erleben
»Musiktexte* selbst schreiben

Sportliche Aktivitdten als Forderung der Personlichkeit ausiiben und individuelle
Mobilitét starken wie zum Beispiel durch das Turnen an den Ringen oder das Springen
uber den Kasten, an Gemeinschaftsspielen wie Volkerball teilnehmen und die Mdglich-

keit, ausprobieren, sich adaquat abzureagieren

Schiler A

Er erarbeitete mit Schiller B den
»veranderten” Tabaluga (7.UE).

Er zeigte sein gezeichnetes ,,Skater*-

Emblem.

Er war stolz auf sein ,,musikalisches bt

Bild“: ,,Beste Stunde* (3.UE). i .: 2 =s3
Er fand ,,Alles” bisher zur Aktions- HH T

forschung gut.

Er suchte manchmal eine Idee fir die Freiarbeit (Bild oben).
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Das Schreiben eigener Texte gefiel ihm am Besten (Fragebogen) und er schrieb

Liedertexte (Bild unten links):
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Andere Motive im Heft sind
zum  Beispiel:  ,,Sponge-
Bob*.

Er al gern und sagte:
»-Schonheit” ist fur mich
Pralinen* (26. UE).

Er sang Lieder von ,Kiddy
contest 2004 mit (25.UE).



Schiiler B

Schiler C

Er malte mit Schiler A den ,,veranderten“ Tabaluga an die Tafel (7.UE).

Ebenso entwarf er einen ,,verdnderten* Tabaluga auch im Blauen Heft: ,,Feind von Taba-
luga“ (7.UE). .

Er malte seine Fantasie: Viele Figuren, die gegeneinander kdmpfen.

Das Tafelbild ,, Tabaluga hat sich in Lilly verliebt...* schrieb er mit einem goldenen Gel-
stift in sein Blaues Heft.

Er entwarf mit Schiler C ein ausladendes ,,Krachbild* an der Tafel.

Er entwarf zum Thema ,,Bach und Lebensbaum*® ein doppelseitiges Bild.

Er tanzte gerne wild mit ausladenden Gesten.

Er zeigte seiner Mutter voller Stolz am ,, Tag der offenen Tir* sein Blaues Heft.

Er tauschte sich im Unterricht viel mit seinem Banknachbar Schiler C aus, indem er ihm
zum Beispiel seine Zeichnungen
zeigte, deshalb sind manche Zeich-
nungen der beiden Buben &hnlich.
Er interessierte sich fir sein AuRe-
res: Er stellte mit Gel seine Haare
auf und schaute in den Spiegel, der
im Klassenzimmer hangt (siehe
Forschungsbericht).

Er zeichnete mir zum Abschluss
ein buntes Bild, das eine Art Bil-
derrahmen darstellt. Auf den
Rahmen schrieb er: Lieder, Zeich-
nungen, essen, singen. Im Rahmen
steht: ,Eswar..." 2>

\

vV e
v v

"9

<€

.~ - ,Das ist mein Heft“ sagte er in Bezug auf das
b Blaue Heft und behielt das 1. Heft fast bis zum
Schluss bei sich.

o

L o e
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Er konnte den Inhalt des Horspiels
»Mozart, das Wunderkind*“ wiederge-
ben, obwohl er sich viel bewegt hatte
(1.UE).

Er hatte Freude an Wortspielen und
wiederholte einen lustigen Liedtext
(7.UE).

Er malte in Gold den Tafeltext: ,, Taba-
luga hat sich in Lilly verliebt” in sein
Heft.

Er malte mit Begeisterung an der Tafel.
z.B. das ,,Krachbild“.

Er brachte zum ,Honig-Frihstiick*
eigene CDs mit, auch die CD mit Lie-
dern von ,,Findus und Petterson®. Auf
ihr ist ein Lieblingslied von ihm zu fin-
den, ndmlich ,,Ich verkriech™ mich“.

Er zéhlte alle Lieder von ,,Kiddy-Con-
test 2004) in der richtigen Reihenfolge
aus dem Kopf auf (25.UE).

Zeichnungen mit Herzen und Madchennamen zu

finden.

- Ersang einige Lieder mit.

- Er winschte sich das Lied ,,Insel-
traum“. Es steht als Uberschrift im
Blauen Heft. Darunter schrieb er:
,Eins ist mir heute schon klar, ich
will keinen Job wie Papa als Biro-
hengst voll verstaubter Akten,
schlichten und Zettel klauben.*

- ,,Schonheit* war fur ihn ein ,,Date
(26.UE).

- Er gab einen inhaltlichen Uberblick
tber die ersten acht Lieder.

- Im Blauen Heft sind neben vielen
anderen wilden Zeichnungen auch

Auf die Frage, warum er so wilde Figuren malt, sagte er: ,,Das ist einfach nur lustig!
Er wollte unbedingt den Abschlusstext aus ,,Tabaluga und das verschenkte Glick*

vorlesen.
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Schiiler D%

- Er malte in der 3.UE ein neues ,musikalisches Bild“ und
_A 5 uberklebte damit das 1.Bild (der ,,veranderte* Tabaluga).

- Sonst enthalten die Ubrig gebliebenen Bilder alle mdglichen
f Waffen (Bild links und Bild unten).

Viele Zeichnungen, die ich noch gesehen hatte, verschwanden.

S,
W 5

(Die Betreuungslehrerin hatte sich mit ihm (ber das Thema

q »Waffen“ unterhalten.)
w1 ) Seorl - Bis auf das Tafelbild , Tabaluga
\(-_:’. ‘ und Lilly“, das mit der Lehrerin
: "1"'_“@ | ; gemeinsam ausgefullt wurde,
o~ N . / \ wurden nur zwei weitere Taba-

luga-Kopien eingeklebt.

- Zum Lied ,,Chocoloco*
(33.UE) hatte er bunte
LStar-war’s*  Schwerter
gemalt, die von kampf-
enden Figuren gehalten
werden.

- ,Schonheit* sei der neue
Romeo & Julia Film.

- Er zeigte der Betreuungslehrerin nur ungern sein Heft
(14.UE)

- Er nahm sich das Begleitbuch ,Tabaluga und das
verschenkte Gluck® vom Lehrertisch und war einige
Minuten ganz vertieft darin (27.UE).

- Er wollte den zweiten Teil des Abschlusstextes von Tabaluga lesen (30. UE).

- Er spielte ,,Diabolo“ zu Beginn des Unterrichts und sagte: ,,Waffen sind ein riesiger Reiz,
weil man da Macht hat** (31. UE).

- Gluck war fir ihn ,,Computer, PS-I1, Nintendo, Laserschwerter” (siehe Bild rechts oben).

Schuler E

- Er ist ein ,Asthet“ und lieB sich von der Lehrerin
helfen, um seinen Namen schon auf den Umschlag
des Blauen Heftes zu schreiben.

- Er malte zwei UE an seinem ,,musikalischen Bild*.

- Von sich aus ging er zum Overheadprojektor und
malte einen Original-Tabaluga, auf den er so stolz
war, sodass er unbedingt mit der Figur fotografiert
werden mochte.

- Er liebte die leisen Tone, nicht den ,,Krach®“, deshalb
begann er ein ,,Flusterbild“ zu malen (10./11.UE).

- Er hatte einen eigenen Geschmack und aR
Schokoladenaufstrich ~ wahrend  des  ,,Honig-
Frahstucks” (20.UE).

- Er war neugierig, indem er fragte: ,Wo steht der
Baum des Lebens?* Er wollte alles genau wissen:
»Was hat der Bach bekommen?*

- Seine Vorstellung von ,,Schonheit” war der ,,Knackarsch einer Frau*.

%8 Ab der 6. UE fehlte der Schiiler D eine Stunde im Unterricht, weil er mit der Betreuungslehrerin arbeitete.
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- Er probierte sich auch in anderen Bildern aus, die nicht nur ,,brav* sind.

- Er lieB sie aber schlieBlich
Uberkleben oder ausschneiden
(siene Bild links), denn er
meinte: ,,Meine Mutter mochte
auch das Heft sehen, und sie
mag solche Bilder nicht!*
(29.UE).

- Er versuchte nicht mehr so
,Jorav“ zu sein: Er machte
ununterbrochen Gerausche mit
dem Mund. Auf eine Kklare
Ansage reagierte er aber sofort
(28. UE).

1
Ju"ifl
T L |
'-a"‘
l-..'"l.‘
-

Vo e
B o
" 5w W

Schulerin F

- Sie malte so lange Violinschlussel an die Tafel, bis
sie glaubte, dass ihr einer ganz besonders gut ge- -
lungen sei. AR

- Sie gestaltete alle Kopien, die sie von Tabaluga
erhalten hatte, farbig.

- Das Tafelbild von ,, Tabaluga und Lilly* malte sie
mit bunten Farben ins ,,Blaue Heft".

- Sie erfand einen ,,Kracherzahler, den sie mit viel
Liebe ins Heft bannte. Daneben malte sie viele
Herzen, die an silbernen Fligeln fliegen. Durch die
Herzen gehen Pfeile (10. UE).

- Johann Strauss Sohn begeisterte sie Uber alle Ma-
Ren, sie malte die ,Blaue Donau“, den
Komponisten und einen Vogel ,,Strauss®, der ein =
Saiteninstrument umgehangt hat. Uber allem ist #
eine Sonne zu sehen. v

- Sie gspielte eine  Kiddy-Contest-CD  vor;
Lieblingslied wie Bild rechts ,,Inseltraum®.

- Sie gestaltete den Hefttext, den sie von der Tafel
vom Quiz ,,Johann Strauss Sohn* Gibernahm.
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- Sie kannte ein Wort nicht und fragte nach seiner Bedeutung (,,Unrat*, 19. UE).

- Als die Lehrerin sie in ihren Interessen unterstltzte, damit sie nicht mit Worten geérgert
wurde, rickte sie mit ihrer vorherrschenden Neigung heraus: ,,Zeichnen®. Sie lie3 sich zum
Malen eines ,,Gllcksvogels® motivieren (23.UE).

- ,Schonheit* war fir sie ein ,,Blumenstrauf?*

- Das Lied ,,Schonheit” war fur sie das ,,schonste Lied“. Sie lieh sich flr ihre Freundin das
Begleitbuch zu Tabaluga aus. VVon sich aus schrieb sie noch einmal alle neuen Freunde von
Tabaluga auf (27. UE).

Diese Auflistung der Interessen zeigt die unterschiedlichen Ansétze der Schiiler.

®»  Unterschiedliche Bildersprache der Kinder

Ich mdchte kurz auf die Bilder der Kinder eingehen, ohne sie interpretieren zu wollen:

Die wilden Bilder von Schiller B sehen anders aus als die von Schiiler C, bis auf die Ausnah-

men, wo sie zusammen gearbeitet und sich gegenseitig kopiert haben, wie zum Beispiel das
Bild einer Fregatte.

,,Fregatte” von Schiler B ,,Fregatte” von Schiiler C

Schiler C malte groftenteils Figuren, die zumeist unbewaffnet sind und die den ,,Pokemon®-
Figuren &hnlich sind. Wie schon oben angefiihrt, sind auch viele Herzen zu sehen.

Schiler B versuchte sich auch in ,,Pokemon*“-Figuren, aber er ging schliellich dazu Uber,
grolRe Szenerien zu malen, die Uber zwei Heftseiten gehen, in denen verfeindete Figuren mit
Schwertern und Speeren gegeneinander kampfen. Eine Burg ist zu sehen und Waffen aus dem
Mittelalter.

Schiler D zeichnete mehr auf DIN-A4-Bdgen als im Heft. Die Bilder liegen nicht mehr vor.
Diese Blétter zeigten viele Waffen. Im Blauen Heft sind fiinf Seiten mit Waffen bemalt. Auf
einem Bild wird ein Strichménnchen von einem anderen Strichmannchen mit einer
Schnellfeuerwaffe erschossen.
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Im Projektbericht ist sein bewaffneter Tabaluga abgebildet, unter dessen Nase ein Feuerzeug
héngt, damit er Feuer bekommt (so erzahlte er es mir).

Eine einzige Zeichnung gibt es, die ganz andere
Motive zeigt: Viele kleine und groRRe Kreise sind mit
Filzstift gemalt. In der Mitte sind Strichméannchen zu
* sehen.

.~ Schiler A zeichnete zweimal eine identische Figur

' mit Schwertern und Messern (siehe Bild unten). Sie
sient wie eine Comicfigur aus, und sie ist
differenzierter ausgefuhrt als bei den anderen
- Schidiler, die nur Strichmannchen zeichneten.

Sehrsltihein - 100%

Sonst sind viele Embleme von Skater-
Marken zu sehen.
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Schilerin F gestaltete ihre Bilder phantasievoll und
nicht aggressiv und orientierte sich an der naturnahen
Darstellung. lhr Bild rechts von der Assoziation
»Johann-Strauss“ zum ,Vogel Strauss* illustriert das
deutlich.

®  Verlassliche, klare Strukturen im Unterricht

>  Blaues Heft als Ritual s } :

> Unterrichtsverlauf in  Form eines Rituals: {&3’ o B e
Eindeutige Einteilung der Aktivitaten hinsichtlich my ¥ A7 4
Zeit, Ziel und ,Raum*, die dem Bedurfnis der ' e g A TS
Schiiler nach Anspannung und Entspannung R 7 35 £ |7 o ":_]'
entgegenkommen N ]

»  Klare Regeln und Vereinbarungen in mindlicher AN e e e
und schriftlicher Form einschlieBlich eines e 7 -.n-—f
Belohnungssystems mit Pluspunkten sowie Liste 8 ] ; }
mit Minuspunkten und deren konsequente ; |
Anwendung

»  Schilerorientierte Unterrichtsinhalte: Eine Sache zum Angreifen

>  Gewihrleistung angemessener sprachlicher AuRerungen

»  Bericksichtigung des Bedirfnisses nach Ruhe, d. h. nicht zu starkem Larm bzw. nicht
zu lauter Musik

»  Schule als Lebensort wahrnehmen und Schulangst oder Abneigung gegen die Schule
verlieren

Schiler A, B

- Sie holten sich die Belohnungspunkte ab. Es gab Kkeine Stérungen mehr im
Musikunterricht. Er hielt sich an die Vereinbarungen.

Schuler C

- Auch er hielt sich an Vereinbarungen: Er gab mir sein Lineal ab, ,,sonst fallt mir noch ein
Blddsinn ein* (25. UE).

- Er gewann langsam den Spal? an der Schule, wie seine Mutter gegentiber dem KV &uRerte.
Sein Einsatz im Unterricht zeigte es ebenfalls.

Schiler D
- Er setzte sich dadurch, dass er Vereinbarungen nicht einhalten konnte, (ber den
Strukturrahmen hinweg.

Schiiler E

- Er genoss gerade die erste Phase, weil sein Bedurfnis nach Wissen gestillt wurde.

- Er sagte deutlich, dass er keinen Larm bzw. kein Durcheinander mag (8.UE).

- Er forderte besonders am Anfang der Stunde sein ,,Blaus Heft“ ein, weil er noch etwas
fertig stellen muss.

Schilerin F

- lhr kamen die klaren Strukturen insofern entgegen, als sie besonders in der 2.Phase ihre
Neigung fur das Zeichnen ausleben konnte.
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10.2. Positive Entwicklung der Klassengemeinschaft

B  Gemeinsames, konstruktives Arbeiten an der Sache

» Individuelle Assoziationen, SchilerduBerungen sowie Ideen und Experimente werden
angstfrei getatigt und gewurdigt.

» ,,Storungen* wurden angesprochen und soweit es mdglich war, untereinander oder mit
Hilfe der unterrichtenden Lehrerin mit Aussprachen, Regeln und mindlichen und
schriftlichen Vereinbarungen geklért.

»  Unterschiedliche Interessen wéhrend der Erarbeitung wie zum Beispiel mit Kreide an
der Tafel ,,werken®, zuhdren oder erzahlen werden als selbstverstandlich erfahren.

»  Gespréchsregeln, zum Beispiel die oder den anderen ausreden lassen, werden meistens
beachtet.

Die Klasse

[
>
>
>

Die Kinder lachten gerne und lieRen sich durch eine fréhliche Stimmung zu Beginn der
Stunde zur Arbeit motivieren: ,,Wie im Rollstuhl* (16.UE).

Sie lieRen sich vertrauensvoll auf alle kiirzeren oder langeren Projekte ein.

Sie wollten etwas ,,wissen* und zeigten, dass sie etwas konnen: Fakten zu Johann Strauss
Sohn (14. UE).

Sie fotografierten sich gegenseitig (18.UE).

Sie hatten ein Gefihl fur die ,,Klasse®, in der aber ein Schiler storte (30.UE).

Sie erlebten das Arbeiten unbeschwerter, als Schiiler D die Klasse flr eine Stunde in der
Woche verlieR (ab der 6.UE).

Sie horten zu, als sie sich ihre ,,Klingeltone* vorspielten.

Sie gingen bewusster mit dem Begriff ,,Freunde* um und gewannen neue Freunde (22.UE).
»AuBenseiter wurden eingebunden und fanden eine neue Position.

Sie erlebten bewusst, dass Buben und Mé&dchen anders waren und versuchten damit positi-
ver umzugehen.

Die Kinder erzahlten sich gegenseitig ihre Erlebnisse (26.UE).

Sie kamen auf eigene ldeen, wie zum Beispiel das Rollenspiel, in dem sie negative
Erfahrungen (mit ,,b6sen* Lehrerinnen und Lehrern) verarbeiteten.

Die Klasse erlebte ein ruhigeres Arbeiten ohne Druck, mit Regeln und Vereinbarungen.
Die Kinder ,,feierten” gemeinsam (18. und 32. UE).

Fortfihren eigener Arbeiten im Klassenverband

Entscheidungen, allein oder mit einem Partner zu arbeiten werden weitestgehend von
den anderen akzeptiert.

Eigene Ideen und Produkte werden zum Teil einigen Klassenkameraden gezeigt und
prasentiert.

Klassenkameraden werden nicht zuriick gewiesen, wenn sie sich fur die Sache eines
anderen interessieren, zum Beispiel, wenn sie die Musik des anderen héren wollen.

10.3. Stdrungen

»

>

Eigene Interessen hatten VVorrang vor dem Unterricht

Essen und Trinken fand zu Beginn der Stunde hdufig statt und verhinderte einen plnkt-
lichen Unterrichtsbeginn.

Die Bewegung im Raum und der Austausch Uber private Interessen wie das Zeigen von
»Mitbringseln* waren zu Unterrichtsbeginn wichtiger.

Seite 54



YV V VYV VV V VY

»Medien* fesselte und faszinierte die meisten Schuler.

Das Vorfihren von Computerspielen oder das Spielen aggressiver Computerspiele
nahm einen groflen Raum ein.

Vereinbarungen und Verbote hinsichtlich Medien und privater Dinge wurden immer
wieder durchbrochen und nicht akzeptiert.

Anordnungen der Lehrer und Lehrerinnen wurden nicht befolgt.

Falsche Einschétzung der individuellen kdrperlichen Bedrfnisse, zum Beispiel, ob man
krankheitsbedingt beeintrachtigt war und doch am Unterricht teilnahm.

Falsche Einschéatzung der korperlichen Féhigkeiten im Sportunterricht, so dass Versu-
che unternommen wurden, die dazu filhrten, dass eine Verletzung entstand (Ubermut).
Bewusste Ausgrenzung eines ,,Aulenseiters®, der ,besondere* Bedurfnisse hatte, und
der Versuch, ihm korperlich zu schaden.

»Pubertierende* Erscheinungen wie ,,Madchen sind zickig und &rgern“, d.h. das sich
bewusste Abgrenzen von Madchen zu Buben.

Schuler A

Er nutzte in der 22.UE, Schuler D in den ,Wirgegriff“ zu nehmen, sprang ebenfalls auf
diesen in der 30.UE zu.

Er erpresste sich von Schiller D etwas zu essen, indem er ihm ein ,,Star-war’s“-Bild zu ma-
len versprach, es aber nicht einhielt.

Er verweigerte Schiler E einen Stift und gab ihn an Schiler B weiter, worauf Schuler E
fast einen Anfall bekam (8.UE).

Schuler B

Im Arbeitsblatt ,,Freunde® nannte er auch seine ,,Erzfeinde: Schiiler D, eine Lehrerin.

Er tanzte als ob er sich in einer Kampfsportart betétigte und Ubte sich darin, indem er sich
uber Schiiler D bewegte (38. UE).

In der 6.UE beschwerte er sich tiber Schiler D: ,,Er zieht meine Schuhe an.”

Er drgerte gemeinsam mit Schuler C die Schilerin F mit dem Spruch: ,,Willst du mit mir
gehen?*

Mit der standigen Wiederholung des Wortes ,,Krass* drgerte er vor allem Schilerin F
(36.UE).

Er meinte, dass Schiler A nett sei, weil er ihm einen Stift reichte, der Schiler E verspro-
chen worden war (28. UE).

Aus dem Computer druckte er ein ,Lisbeth-Bild“ aus, einer Fratze &hnlich, was die
Schiilerin F erzirnte, obwohl er versichert hatte, dass sie nicht gemeint sei.

Schiler C

In der 6.UE beklagte er sich tber Schiler D: ,,Er verarscht mich nach dem Wochenende,
...er tut mir weh.”
Er drgerte Schilerin C mit dem Satz: ,,Willst du mit mir gehen? (23.UE).

Schiler D

Er lieh Schiiler B ein Video, das dieser nicht zuriickgeben wollte.

Im Sesselkreis wollte er sich einen bestimmten Sitzplatz erzwingen (5.UE).

Er wollte vor der Mittagspause den Raum nicht aufraumen.

Stérungen bei der Quizerarbeitung durch unpassende Zwischenrufe (14.UE).

Aufgrund eines Zwischenfalls (Trinken von gesundheitsschadigenden Getréanken im Unter-
richt) mussten weitere schriftliche VVereinbarungen getroffen werden (24.UE).

Er verbrachte eine UE wegen Bauchwehs im Schrank. Am Nachmittag desselben Tages
ereignete sich wieder ein Zwischenfall beim Schwimmen (25.UE).

Er weigerte sich mehrmals, mit seiner Betreuungslehrerin mit zu gehen (26.UE).
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- Zu Beginn der Stunde af? er Pizza und legte sie ungern weg (27.UE).

- Trotz schriftlicher Vereinbarungen brachte er immer wieder aggressive Computerspiele
mit, die nicht fur Kinder erlaubt sind (31.UE).

- Schiler D verweigerte beim ,,Griinen Abschlussessen* alles und zeichnete stattdessen mili-
tarische Uniform-Abzeichen (32.UE).

Schuler E
- Er bekam einen Anfall, weil ihm etwas genommen und nicht zuriickgegeben wurde
(34.UE).

Schulerin F
- Die Zusammenarbeit mit ihr verlief reibungslos.

Klasse
- Schilerin F kam nicht zum Erz&hlen beim 3.Lied, weil alle anderen Schuler immer mehr
erzéhlen wollten. Sie traute sich daraufhin nicht, entsprechend forsch aufzutreten.

11. Interpretation

,,Ist Gluck vielleicht auch etwas individuell Erlebbares?*

Die im vorherigen Kapitel dargestellten Ergebnisse sind das Resultat von vielen kleinen
Schritten, die die 1.HS auf dem Weg zum ,,Sozialen Lernen* téatigte. Die funf Schuler und die
eine Schilerin hatten sich ,,berihren“ lassen von den verschiedenen Aspekten, die gesetzt
worden waren. Sie hatten sich auf den Weg gemacht auf ,,etwas” hin, das ihnen half, neue
Perspektiven fir sich selbst und im Rahmen des Sozialgefliges Klasse zu entwickeln und zu
erfahren.

Die Ergebnisse der Kinder zeigten, dass jedes Kind auf seine Art und Weise in einem Klar
definierten ,,Rahmen® und in der Auseinandersetzung mit einer ,,Sache* sich seinen eigenen,
individuellen ,,Raum® gestaltet hatte, ohne dabei den ,,gemeinsamen® Raum zu verlassen.
Dies galt auch fir den Schiler D, der sich zwar am ,,Rand* der Klasse, aber nicht auBerhalb
dieser bewegte. Auf Grund seiner besonderen Bedurfnisse waren seine Mdglichkeiten weni-
ger vielféltig, um sich in einer Gruppe in angemessener Form présentieren und entwickeln zu
kdnnen. Die Realisierung seiner eigentlichen Fahigkeiten verlangt mehr Hilfestellung als es
im Rahmen des Forschungsprozesses moglich war.

11.1. Interpretation der positiven Entwicklung

Fur diese insgesamt positive Entwicklung sind viele Faktoren entscheidend gewesen:

® Die Voraussetzungen fir eine gute ,,inhaltliche“ Zusammenarbeit waren grundsatzlich
gegeben. Die ,,Inhalte* vor der Aktionsforschung hatten durchwegs positiven Anklang
gefunden. Egal ob ,,Klassische Musik®, Lieder oder aktuelle Themen wie zum Beispiel ein
»Rap* behandelt worden war, sie fanden die Akzeptanz der Klasse.

® Trotzdem aber fehlte etwas, damit diese ,,fruchtbare® Zusammenarbeit sich positiv auf die
angespannte Schul- und Klassensituation sich auswirken konnte.
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® Es fehlte zum einen die Konzentration auf einen Punkt hin, der Beruhigung und Entspan-
nung bewirken wirde, zum anderen fehlte etwas im Miteinander, die Beziehungen waren
nicht geklart. Dies betraf sowohl die Beziehung der Kinder untereinander als auch meine
Beziehung zu den Kindern, die sich insofern nur an der Oberflache bewegte als ich vor
allem nur das ,,vordergriindig“ Sichtbare wahrnahm, aber nicht das, was sich ,,dahinter
abspielte, d. h. mein Wissen Uber ihre Person, ihre Interessen, ihre Anliegen und ihre
Probleme war nur bruchstuckhaft.

® Der Beziehungsaspekt konnte in der neuen Unterrichtsstruktur geklart werden, sowohl in
der 1.gebundenen Phase als auch in der 2.ungebundenen Phase. Dies entsprach auch dem
Bedurfnis der Kinder, wahrgenommen zu werden und nicht nur einfach ,,behandelt” zu
werden. Sie konnten sich vermehrt zeigen mit ihren Interessen, Ideen und Anliegen. Sie
erfunren dabei, dass sie sich in einem abgesteckten, d. h. in einem mit ihnen
abgesprochenen Rahmen, der die Bedirfnisse aller Kinder in der Klasse beriicksichtigte,
angstfrei ,,auflern” konnten. Sie fuhlten sich ermutigt, ,,individuelle* Produkte zu gestalten,
die ein ,,Spiegel* ihrer selbst waren. Sie erfuhren, dass sie sich nicht verstecken mussten,
sondern sie wurden so akzeptiert wie sie sind. Diese ,,Veroffentlichung” und ,,Darstellung*
wurde zudem noch honoriert durch Lob und Anerkennung, indem sie von sich aus in
einem frei gewéhlten AusmaR auf die unterrichtende Person zugehen konnten. Sie erfuhren
aber auch, dass die Lehrerin auf sie zuging, wenn sie darum baten, und sich auf sie einliel3.
So entstand langsam die Basis fiir gegenseitiges Vertrauen.

® Eine weitere Voraussetzung fiir diese Entwicklung war die Umsetzung der Idee, dass jeder
ein personliches Heft gestaltete, das ihm gehdérte und ohne Erlaubnis von niemandem ein-
gesehen werden durfte. Diese Blauen Hefte, die schon ab der 2.UE zum Einsatz kamen und
im wahrsten Sinne freudig mit beiden Handen ergriffen wurden, bewirkten von einem
Moment zum anderen eine unglaubliche Konzentration in der Klasse und fiihrte deutlich
dazu, dass eine Beruhigung und Entspannung eintrat.

® Das Blaue Heft hatte die Funktion eines Rituals. Die Kinder selbst forderten es ein und sie
tatigten darin Eintrdge sowohl aus der 1. und 2.Unterrichtsphase.

= Das Blaue Heft wurde von den Kindern sehr unterschiedlich, sehr individuell genutzt. Es
kam auch vor, dass ein Schiiler nicht wusste, was er eintragen sollte und um Beg-Leitung
ansuchte (Schiiler A). Seine AuRerungen zeigten, dass er aufgrund seines Alters andere
Gedanken im Kopf hatte, zusétzlich hatte er aufgrund seiner Vorgeschichte zum Thema
»Freunde und Freundschaft” einen eigenen Zugang, der von der Erfahrung gepragt war,
dass Beziehungen zu ihm haufig aufgelst wurden.®
Er war es gewohnt, dass er einmal mit dem einen Kind spielte und dann mit einem ande-
ren. So hatte er es in der ,,pddagogischen Wohngruppe®, in der er seit dem 7. Lebensjahr
wohnt, gelernt und verinnerlicht. In diesem Kontext ist auch seine Antwort zu verstehen,
dass er von Freunden ,,nichts* erwartet. Aber er wusste trotzdem fir sich ganz genau, was
,Gluck® ist. Interessanterweise erlebte ich bis auf zwei kleinere Zwischenfalle im Sport-
unterricht seit der Ausgabe des Blauen Heftes keine Zusammensto3e mehr mit Schiler A.

® Dabei kam die Bearbeitung der allgemeinen Sache nicht zu kurz, sondern ganz im Gegen-
teil: Die Erfahrung, als Personlichkeit wahrgenommen zu werden, motivierte die Kinder
auch, sich in der 1.gebundenen Arbeitsphase personlich einzubringen und aktiv mit zu
arbeiten. Sie erfuhren sich hier gleichfalls als ein Teil der Gruppe, der seinen Beitrag zum
Gelingen des Ganzen dazu beisteuerte.

% vgl. Memo D
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® In der Wechselwirkung von 1. und 2.Unterrichtsphase entwickelten sich die Starken der
einzelnen Kinder, wodurch das Selbstwertgefiihl und das Selbstbewusstsein gestéarkt wur-
den. Gleichfalls spurte ich auch in Ansédtzen so etwas wie das Gefiihl: ,,Wir sind eine
Klasse“. Fir diese Entwicklung war die Auswahl von , Tabaluga und das verschenkte
Glick® sicherlich sehr hilfreich, denn Tabaluga zeigte beispielhaft vor, was Freundschaft
alles sein kann, so dass die einzelnen Schiler im Verlauf des Hauptprojektes sich mit dem
Thema ,,Freunde* auseinandersetzen konnten und jeweils ihre eigenen Definitionen entwi-
ckeln und finden konnten.

® Sowohl indem die andere Unterrichtsstruktur vielfaltigere Interaktionen zulieB, als auch
der Begriff der ,,Freundschaft* thematisiert wurde, konnten die Kinder sich neu positionie-
ren. lhre ,,Stellung” in der Klasse wurde neu eingerichtet. Dies fuhrte dazu, dass zwei
»AuBenseiter”, Schiler E und Schulerin F, ihren Weg in den Klassenverband fanden und
auch weitestgehend mit ihren ,,Besonderheiten* akzeptiert wurden. Schiiler E wurde immer
weniger geérgert und bekam auch immer weniger ,,Anfélle”. Schulerin F wurde stérker
akzeptiert, weil sie nicht nur lernte, sich verbal besser zu wehren, sondern auch, weil sie
manchmal dhnliche Interessen hatte wie die Buben. Gleichzeitig war ihnen auch der
Gedanke wie ,,Buben und Médchen sind einfach anders* im Kopf hédngen geblieben, d. h.
die Buben akzeptierten eher die Eigenarten des Madchens und umgekehrt.

® Schilerin F hatte ihr Selbstwertgefiihl dadurch gestarkt, dass sie gerade in beiden Tabaluga
— Geschichten sich ,,ausleben” konnte, indem sie sich hinreichend bildnerisch gestaltend
betatigten konnte. Dasselbe trifft auch auf Schuler E zu, der dartiber hinaus weitere Versu-
che unternahm, indem er auch wildere Zeichnungen und ein anderes Verhalten ansatzweise
ausprobierte. Manchmal war er nicht mehr angepasst und brav, sondern er testete die
Reaktion der Lehrerin aus. Dies lasst den Ruckschluss auf eine neue Art von Mut zu, der
vorher nicht zu beobachten war. Insofern hatten sich auch sein Selbstwertgefuhl und sein
Selbstbewusstsein verbessert.

® Schiler D wurde durch seine Stérungen im Unterricht immer weniger im Klassenverband
geduldet. Seine Rolle als AuRenseiter verfestigte sich immer mehr. Sicherlich fuhlte er sich
im Laufe der Zeit immer weniger motiviert, mit anderen Strategien Freunde zu gewinnen.
Er selbst schloss sich auch dadurch mehr aus, indem er zwar h&aufig das Problem Essen
provozierte, aber gerade in Momenten, wo das Essen erlaubt worden war, nahm er nicht
daran teil, sondern er tat im Klassenraum etwas anderes.

® Die Unterrichtsinhalte wurden erarbeitet, indem die verschiedensten AuRerungen der Kin-
der an der Tafel in Form eines ,, Tafelbildes* festgehalten wurden und als Zeichnungen im
Blauen Heft ihren Niederschlag fanden. Erganzt wurde das Ganze durch einen Fragebogen
und zwei Arbeitsblatter, sowie verschiedenen Kopien, die sie als Angebot verwenden
konnten.

® Vor diesem Hintergrund ist auch das Projekt , Tabaluga und das verschenkte Gliick* zu
sehen, das die Kinder sich gemeinsam mit viel Ausdauer und Einsatz erarbeiteten.

® Diese Tatsache ist insofern auch als eine besondere Leistung anzusehen, weil es den Schii-
lern A, B,C, E und der Schulerin F durch die Stérungen von Schiler D nicht immer leicht
gemacht wurde, sich auf die Sache oder den Unterricht oder den sozialen Kontext zu kon-
zentrieren. Haufiger wurde der Unterricht zu Beginn verzogert, weil Schiler D doch
wieder unerlaubt aggressive Computerspiele mitgebracht hatte, um den Kindern (mit Aus-
nahme von Schiler E und Schulerin F, die kein Interesse daran zeigten) zu imponieren, um
auf diese Art und Weise Freunde zu gewinnen. Wenn es gelang, diese Spiele unerlaubt zu
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installieren und die Lehrer und Lehrerinnen eine Weile nicht darauf kamen, mussten alle
betroffenen Schiiller mit Konsequenzen rechnen, wodurch die Klassenatmosphare ange-
heizt wurde und ein verniinftiger Unterricht eine Zeitlang wieder kaum mdoglich war.

® Das ganze Schuljahr tber beschaftigte Schiiler D seine Lehrer und Lehrerinnen und die
anderen Kinder. Er stellte sie mit seinen besonderen Bedirfnissen oft auf die Probe und
verlangte viel Geduld. Die besonderen Bedurfnisse konnten aber nicht immer aufgefangen
werden, weil das eine Einzelbetreuung im Unterricht zur Folge gehabt hatte, wodurch das
Unterrichten der tbrigen Kinder entfallen ware. So entstand durch die bewilligte Betreu-
ungsstunde, die zufallig in der zweiten Musikstunde lag, eine Phase der Beruhigung, die
alle Schiiler genossen. Es gab aber auch Momente, in denen Schiiler D nicht storte und sich
am Unterricht beteiligte. Gerade seine Motivation, am Schluss der Geschichte einen Teil
des Abschlusstextes lesen zu wollen, ,,haute” mich vor Erstaunen fast um. Also hatte die
Geschichte auch ihn in irgendeiner Weise berthrt. Die anderen waren auch so fair und
unterbrachen ihn nicht beim Lesen. Insofern gab es nicht nur Aversionen gegen Schiler D
und die gaben ihm Raum sich zu bewegen und zu entwickeln.

®» Das Thema ,,Medien“ nahm einen groRen Raum ein. Die Schiilern A, B, und C lieRen sich
gerne zu aggressiveren Spielen verleiten, obwohl sie wussten, dass sie in der Schule grund-
sétzlich verboten sind. Die Zeichnungen der Buben spiegeln, ohne sie Uberinterpretieren zu
wollen, Einfliisse von verschiedensten Medien wieder. Sie enthalten Motive, die aus Fil-
men, Videos und Computerspielen fur Erwachsene stammen. Der Einsatz des Computers
im Unterricht zum Horen der eigenen Musik sollte beispielhaft einen verniinftigen und
kindgerechten Umgang mit dem Computer zeigen.

= Fir die Zukunft leitet sich daraus die Forderung ab, dass in ausgewahlten Projekten dieses
schwierige Thema aufgearbeitet und nicht verdammt wird, denn Medien werden immer in
der Welt der Kinder existieren, aber der Umgang mit ihnen sollte immer wieder themati-
siert werden.

® Ebenso stellt sich fiir mich die Forderung, sich mit den Themen und Vorbildern der Buben
in einer zunehmend vaterlosen Gesellschaft starker auseinanderzusetzen, um ihnen neue
Maoglichkeiten und verlassliche Vorbilder anzubieten, um ihre Rolle als ,,Mann* in allen
Lebensbereichen zukiinftig zufriedener gestalten und leben zu kénnen. Bis auf Schiiler C
leben alle Kinder ohne Vater. Schuler A meidet Manner, weil er nur Beziehung zu Frauen
halt.* Die Schule sollte sich dieser Aufgabe vermehrt annehmen, anstatt nur an Ver-
haltensauffélligkeiten oberflachlich zu laborieren und diese zu beklagen.

® Die marchenhafte Figur des Tabaluga war auch deshalb ausgesucht worden, um auszupro-
bieren, ob sie Akzeptanz bei den Kindern findet. Sie konnte insofern ein Gegengewicht zu
anderen ,,wilden* Figuren und negativen Einflissen darstellen. Und es stellte sich heraus,
dass dies sehr wohl moéglich war. Die Reaktionen der Kinder auf die Tabaluga-Musicals
hatten bewiesen, das Tabaluga sehr wohl eine Rolle in ,ihrer Welt spielte: Schiler B liel}
in seine vorher wilde Bildersprache, in der Figurengruppen gegeneinander kampften, den
Bach und den Lebensbaum einflie3en und zeigte sich in dieser Phase zugénglich und offen.
So auch Schiiler E und Schiler A, die von sich und ihrem Entspannungsraum ,,Bach* und
»,Baum* erzdhlten.

® Daneben erfuhren die Kinder, dass ihre eigenen Themen und ,,ihr* eigener Musik-
geschmack Raum im Unterrichtsgeschehen fand. Sie konnten dadurch erfahren, dass das

“0v/gl. Memo D
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offizielle Thema und das private Interesse sich nicht ausschlossen.

® In diesem Sinne und in diesem Kontext bewies sich die Meinung von Ruth Mitschka, dass
Soziales Lernen auf einer Padagogik des ,,.Sowohl-als-auch* beruht.

® Das ,.eine“ schlieflt das ,,andere* nicht aus:
M Schule — ,,Zuhause”
M gebundener - offener Unterricht
M ,offizielle” Sache - ,,private” Sache
M Leitung — BegLeitung
M Tafelarbeit - ,,Blaues Heft“
M Konflikte - Ubereinkommen
M ,,unsere* Interessen - ,,meine* Interessen
M ,,unsere* Ergebnisse — ,,meine Ergebnisse
M Angst — Vertrauen
M Pech und Gliick

Zeichnung der Schulerin F zu ,,Glick*

11.2. Interpretation der Fragestellung

Die grundsatzliche Fragestellung der Aktionsforschung stand fir mich zu keinem Zeitpunkt
zur Diskussion, abgesehen davon, dass es im Verlauf der Forschung notwendigerweise zu
einer Verschiebung der Aktionen auf den Musikunterricht kam.

Die Fragestellung der Aktionsforschung hatte sich also in dem Punkt verandert, dass der
Schwerpunkt der Forschung im Musikunterricht stattfand.

Es hatte sich schon nach kurzer Zeit heraus gestellt, dass positive Entwicklungen sich am
ehesten im Klassenverband und in der eigenen Schulklasse ergeben konnten. Deshalb ent-
schied ich mich fir eine Forschung in einem geschiitzten Raum.

Die Voraussetzungen im Sportunterricht waren insofern weit ungtnstiger, weil die Einfllsse
durch die Zusammenlegung mit der 2. Klasse sich stark auf das Sozialgefuige der 1. HS aus-
wirkten. Zusétzlich ware die Erhebung der Daten im Sportunterricht zu umfangreich gewor-
den ware und hatte den Umfang der Arbeit gesprengt. Trotzdem fanden etliche Bemihungen
statt, um den Sportunterricht zu verbessern. Diese sind in Ansétzen in der ,,Faschingssport-
stunde” dargestellt, in der auch Daten in Form von Fotos erhoben wurden. Es wurde trotzdem
darauf verzichtet, ,,Indikatoren® flr den Sportunterricht zu nennen, weil sie nicht tberprifbar
gewesen waren.

Die Stérungen des Schilers D fuhrten auch nicht zu einer neuen Fragestellung, weil ich sie im
Kontext der Schule, also auf einer anderen Ebene, interpretierte:

Die intensivere Behandlung des ,,Falles* Schuler D hétte nicht nur den Rahmen der For-
schung gesprengt, sondern ich stellte mir grundsatzlich die Frage, inwieweit es im Rahmen
der Schule maglich ist, auf die besonderen Bedrfnisse des Schilers reagieren zu kdnnen, und
welche Hilfestellungen geleistet werden kdnnen. Die erfolgten MalRnahmen fir Schiler D
hatte viele Beteiligte an die Grenze ihres Leistungsvermdgens gefiihrt. Infolgedessen waren
seitens der Schule und der Familie Bemihungen unternommen worden, um aufBerhalb der
Schule fur Schiler D Hilfe in Form von therapeutischen Malinahmen zu finden.

Aulerdem ging es fur mich nach wie vor darum, insgesamt in der Klasse ,,etwas“ zu bewe-
gen, um fur Kinder und Lehrer und Lehrerinnen die angespannte Situation zu verbessern.
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12. Die Geschichte von ,,Tabaluga und das verschenkte Glick*

»Jetzt konnt Thr die ganze Geschichte in Ruhe durchlesen!*

Der nachfolgende Erzéhltext wurde aus dem Internet kopiert und mit neuen Formatierungen
versehen.*! Die drei gezeigten Abbildungen sind dem Begleitbuch entnommen.

Viele Abenteuer hat Tabaluga schon bestanden und jedes Mal etwas daraus lernen kénnen. So erkannte er auf
seiner “Reise zur Vernunft" beispielsweise, dass verniinftig werden nicht alles sein kann. Oder, wie schon
Erich Késtner sagte, nur wer erwachsen wird und Kind bleibt ein Mensch ist. Beim “Leuchtenden Schweigen"
fand Tabaluga heraus, dass erst alle Farben des Spektrums einen prachtigen Regenbogen ergeben. Und in
“Tabaluga und Lilli" erfuhr er, dass das Feuer der Liebe das Eis zum schmelzen bringen kann. Und auch jetzt,
bei seinem jiingsten Abenteuer, “Das verschenkte Gluck", wird Tabaluga neue Dinge kennen lernen. Doch lest
selbst...

Alles beginnt mit einem Geburtstag. Doch wenn Drachen Geburtstag haben, dann ist alles ganz anders als bei
uns. Und erst recht in Grinland. Dann heif3t es: Rechnen! Drachenjahre dauern ndmlich langer als Grinland-
jahre, genauer: Ein Drachenjahr sind 100 Grinlandjahre! Und Tabaluga wird sieben Jahre alt. Das sind..... ?
Richtig! 700 Grinlandjahre, oder etwa nicht?

Vielleicht rechnet ihr mal nach. Tabalugas Freunde haben sich
eine groRe Uberraschung einfallen lassen, um seinen Ehrentag
zu begehen. Sie singen ein eigens komponiertes Lied. Die
Ameisen blasen auf Grashalmen, der Elefant trompetet, der
Bienenchor summt, ein Affe trommelt auf Kokosnissen, jeder
Grunlénder spielt ein typisches Instrument und alle sind
furchtbar stolz auf ihre Leistung. (Peter Maffays Band hat sich
alle Mihe gegeben, diesen Song so originalgetreu wie
moglich nachzusingen). Zu einem richtigen Geburtstag
gehoéren natirlich auch Geschenke. Und die gibt es reichlich
fir den kleinen Drachen. Die Grinlander Uberreichen ihm
Ketten der Freundschaft und hangen sie ihm um den Hals.
Eine aus Diamanten, eine Perlenkette ist dabei und eine aus
bunten Murmeln, eine schwere aus Eisen, eine wunderschéne
Goldene, eine aus feinstem Silber getriebene und eine
Glucksbringerkette aus vierblattrigem Klee. Da steht der
kleine Drache, machtig, reich und unbesiegbar! Ein wahrer
Glucksdrache!

Und richtig, ist das nicht eine kleine Trane, die aus Tabalugas Auge rollt? Es kann ja keiner wissen, dass das
keine Freudentrénen sind, die Ketten sind ziemlich schwer und mit jeder Kette wird der kleine Griine einen Zen-
timeter kleiner. Aber das soll niemand merken. Natiirlich will jeder der Géaste Tabaluga personlich gratulieren.
Und siehe da: Als einer der ersten kommt doch tatsachlich Arktos anmarschiert. Der gerissene Schneemann, der
Herrscher tber die Eiswelt und, wie er zur Feier des Tages erklart, “Tabalugas liebster Feind“, hat nattrlich
langst mitbekommen, wie schwer der kleine Drache an seiner Last tragt und macht ihm einen Vorschlag:

"Deine schwere Diamantenkette gegen eine besonders leichte aus “
Schneekristallen. Schau nur, wie herrlich sie funkelt!" Tabaluga willigt in

den Tausch ein: Doch die Freude an der herrlichen Schneekristallkette a e
dauert nur einen Moment. Als Tabaluga sie umlegt, ist sie auch schon o :
geschmolzen. Das kiimmert den Kleinen nicht. Zwar wollte Arktos ihn g =1 12k
mal wieder reinlegen, der ist mit der Edelsteinkette schon auf und davon, T S

doch fur einen Moment war Tabaluga im Besitz eines einmaligen Kunst-
werks. Und das reicht ihm véllig. AuRerdem ist er nun im wahrsten Sinne
des Wortes erleichtert. Und mit etwas weniger Gewicht um den Hals
kann er sogar einen kleinen Ausflug wagen. Wenn das kein Glick war?

L www.tabaluga.com
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Bald darauf begegnet er den Bienen, dem Bach und dem Baum des Lebens. Bei den Bienen bekommt er kostli-
chen Honig zu naschen im Tausch gegen seine Goldkette, die die Bienenkdnigin so dringend fir ihre Krone
braucht. Das ehemals klare Wasser des Bachs ist triibe und fast ungenieSbar geworden, weil die Griinlander
ihren ganzen Mull im Bachbett abgeladen haben. Tabaluga trgstet den Bach und schenkt ihm die Murmeln aus
seiner Kette, damit er wieder platschern kann. Dem Baum des Lebens, den ein Blitz gespalten hat, schenkt
Tabaluga schlieBlich seine Eisenkette, damit sie um den Stamm gespannt werden kann und der Baum wieder
zusammen wéchst.

Tabaluga begegnet einem rabenschwarzen, heulenden Vieh: ,,Zuerst ist mir heute Morgen die Decke auf den
Kopf gefallen. Der Arzt hat mir dann alle Haare abrasiert und nur die Pechstrahne stehen lassen, dann kam ich in
das Gewitter, keinen trockenen Faden trage ich am Korper, und dann habe ich auch noch den Hausschliissel
verloren!" Tabaluga antwortet mitleidig: "Du bist aber ein Pechvogel!" und bekommt verdutzt zur Antwort:
"Genau der bin ich, woher weilt Du das?" Der kleine Drache kann gar nicht langer hinsehen. Schnell nimmt er
die Kette aus Glicksklee vom Hals und schenkt sie dem Pechvogel. Der kann sein Schicksal kaum fassen.
Immer riickwarts blickend bedankt er sich Uberschwénglich, winkt ein ums andere Mal: "Auf Wiedersehen", sein
Flug wird schneller, noch immer schaut er dabei zuriick, streift mit dem linken Flugel eine Fichte und knallt
schlieBlich mit dem Kopf riickwarts gegen eine Eiche und bricht sich dabei den Hals...

... erstaunlicherweise nicht!

Tabaluga murmelt vor sich hin; “Siehst Du, es wirkt! Gliick gehabt!* Nur gut, dass er selber so eine Gliickskette
nicht brauchte, hatte er nicht alles was er wollte? Und gliicklich war er obendrein auch noch, auch ohne Kette,
und dazu ein Stiick leichter!

So geht es ihm auch mit dem Dreckschwein, das unbedingt schéner aussehen mochte. Tabaluga muss zugeben,
dass es bei soviel Hasslichkeit von AuBen mit Schénheit von Innen wenig auszurichten gibt. Also nimmt er kurz
entschlossen seine Perlenkette ab, schlingt sie dem Dreckschwein doppelt um den Hals und meint anerkennend:
“Da fehlt zwar noch einiges, aber das ist immerhin ein Anfang!“ Nun fuhlt sich Tabaluga von seiner Last befreit:
“Ich will euch sagen, was man zum Leben braucht: Zum Leben brauchst Du nur das Feuer, denn das Feuer ist
die Energie” Mit der wieder gewonnenen Leichtigkeit fliegt er sogleich einen doppelten Looping. Auf der Erde
zurick, will er den anderen beweisen, dass er auch zu Ful3 seinen Drachen steht. An der Grenze zur Eiswelt stellt
er sich an den Rand einer riesigen Gletscherspalte. “Schaut mal!* ruft er Gbermitig und nimmt einen Anlauf.
“Ganz ohne Fliigel' und schon hat er die Spalte Uibersprungen. Tabaluga treibt es auf die Spitze: Er nimmt einen
schweren Eisbrocken auf die Schulter, stellt sich an den Rand der Gletscherspalte und erklart:

“Heute ist mein Gliickstag, ich nehme es mit der halben Eiswelt auf!*“ Aus dem Stand geht er in die Knie, legt
die Fligel an, schnellt sich in die H6he und gleichzeitig nach vorne und ruft: “Seht ihr? Ohne Flugel, ohne
Anlauf* und..! “Ohne Gluck!* krdht der Pechvogel entsetzt. Ist es Arktos Magie oder Tabalugas Versagen?
Einen Moment scheint der Drache Uber der Gletscherspalte zu schweben, dann zieht ihn der schwere Eisbrocken
nach unten. Wie ein Stein stlrzt Tabaluga in die Tiefe. Sekundenlang hérte man seinen Entsetzensschrei und
dann ein Schirfen und Schleifen. Totenstille tritt ein...

Der Elefant ist der erste am Ungliicksort und blickt vorsichtig ber den Rand. Tief unten ist Tabaluga in der
Gletscherspalte eingeklemmt und kann sich aus eigener Kraft dort nicht befreien. Nun hat Arktos seinen Auftritt:
"Gute Nacht Tabaluga! Das war's dann wohl mit deinen Drachentrdumen. Da kommst du nicht mehr raus! Und
zu den anderen gewandt meint er bestimmend: "Nun seid ihr es, die Gliick haben! Ab sofort mache ich Griinland
zur Chefsache! Ich, Arktos I, Schneekdnig von Eiswelt und Grinland! Klingt gut, was? Ich bin von nun an der
Einzige, der euch sagt, wo's lang geht! Ich komme bald wieder!" Noch von weitem hért man sein selbstzufrie-
denes Gelachter. Nun ist guter Rat teuer. Da meldet sich die Silberflichsin zu Wort: Tabaluga hat uns heute mit
seinen Ketten geholfen! Nun ist es unsere Pflicht ihm beizustehen! Heif3t es nicht in alten Schriften Grinlands:

Einer fir alle, alle fur einen?

Wir bilden eine lebende Kette um ihn zu befreien!" Und rasch gehen sie ans Werk: Der Elefant stellt sich an den
Rand der Spalte und lasst den Rissel lang herab hdngen. Am Russel des Elefanten verknotet sich das Dreck-
schwein kopfiiber mit seinem Ringelschwanz. Es folgt der Pechvogel, an ihn klammert sich die Silberfiichsin.
Und die Bienen formieren sich zu einem dichten Schwarm: Erst um den buschigen Schwanz der Fichsin bis zu
Tabalugas Kopf, den sie wie mit einer Saugglocke fest umschlieRen. Dann beginnt der Elefant mit seinen
gewaltigen Muskeln zu arbeiten, und langsam zieht die lebende Kette den véllig erschépften Tabaluga aus der
Gletscherspalte! Da liegt er nun, halb erfroren und schdmt sich. Muss er doch erkennen, dass er es zu weit
getrieben hat.

Diesmal hat er wirklich Gliick gehabt. Seine Rettung war die Kette der Freundschaft. Eine Kette, die viel
wertvoller ist als alles andere, eine Kette, die man nicht tragen kann und auch nicht verschenken! Wenn die
anderen nicht ihre wahre Freundschaft bewiesen hatten, ware es nun schlecht um ihn bestellt. Und das lassen sie
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ihn auch spiren. Die Lektion sitzt: Der kleine Drache (berlegt: Hat er nicht sein ganzes Gliick verschenkt?
Unschlissig blickt Tabaluga von einem zum anderen. Wer hat nun Recht? Aber hat er es nicht gern getan? Und
dennoch: War es richtig, die Geschenke der anderen einfach so weiterzugeben? Darf man das mit Dingen, die
doch von Herzen kommen?

Tabaluga ist plétzlich voller Zweifel und fihlt sich elend und schlecht! Wahrend die anderen immer wiitender
werden und ihm Vorwiirfe machen, néhert sich ein spater Gast. Es ist Nessaja, die weise Schildkrote, die in
Begleitung von zwei Flamingos die Waldlichtung betritt. Sie steuert direkt auf Tabaluga zu. Auf ihren Wink
Offnen die Flamingos die Schwingen und zum Vorschein kommt ein préchtiger Spiegel. "Dein
Geburtstagsgeschenk von mir" erklart Nessaja. "Schau' hinein! Er wird dir sagen, wie es um dich bestellt ist.
Aber sei vorsichtig, der Spiegel spricht in Ratseln!"

Tabaluga betrachtet sein Spiegelbild. Seltsam, es &ndert sich mit jedem Atemzug! Ist das wirklich der Tabaluga,
der er vor einigen Minuten noch zu sein glaubte, der stolze Drache, der hoch erhobenen Hauptes durch Griinland
laufen konnte, und den jeder liebte? Was er nun sieht, ist schrecklich: Ein in sich zusammen gesunkenes Zerrbild
eines Drachen, eine miese Ratte, die keinen Wert auf Freundschaft legt, ein Hauflein Ungliick, das an sich selbst
verzweifelt. Da sah ja noch der Pechvogel glicklicher aus! Und wie von Weitem hort er nun die Stimme Nessa-
jas: Nun liegt es an dir, Tabaluga ! Du kannst dich von deinem Spiegelbild befreien! Unschlussig blickt der
Kleine um sich: Da ist niemand, der ihm helfen kann. Er selbst muss sich entscheiden, wer er sein will: Aber auf
keinen Fall so wie die Figur dort im Spiegel! Und kurz entschlossen handelt er: Er tritt ein paar Schritte zurtick,
zielt sorgféltig, holt Luft und nimmt einen Anlauf. Schneller und schneller wird er, und schlieBlich springt er mit
aller Macht in sein eigenes Spiegelbild! Tabaluga landet im.... Nichts! Rabenschwarze Nacht umgibt ihn. In die
Stille hinein erklingt Nessajas Stimme: "Nun wie fiihlst du dich ohne dein zweites ich, Tabaluga? Kannst du
wieder klar denken? Hast du nicht dein Gliick verschenkt? Uberlege es dir genau! Tabaluga bist du nun gliick-
lich?" Nach einer Pause meint der kleine Drache, der tief durchatmet, um sich zu seiner alten GrofRe aufzu-
richten:

An dieser Stelle beginnt der ,,Abschlusstext”, welcher am Ende der Hauptphase von zwei
Schilern vorgelesen wurde.

"Ach, ich verlasse mich lieber nicht auf einen Spiegel, wenn es um mich selbst geht. Ich wiirde alles genauso
wieder tun! Ja, ich habe meine Geschenke weiter verschenkt, aber nicht weil ich sie nicht schatzte, sondern weil
ich anderen damit helfen konnte. Ich weil3 gar nicht, was ihr habt!? Was sind schon ein paar Ketten, wenn sie
anderen Gliick bringen? Das Gliick verschenke ich gern. Nessaja hat erreicht, was sie wollte, und zufrieden
erklart sie den anderen:

Gliick hat viele Formen
und ist nicht eingezwangt in Normen
Ein Lacheln und ein liebes Wort
Ein Handedruck, ein Kuss
Glick ist immer "Kann" und nie ein "Muss"

Und wenn du frei heraus verschenkst

was dir vielleicht selbst wertvoll ist

und auch nicht lange driiber denkst

ob es dir nltzt

Dann bist du deinem Gliick schon nah

Du kannst das Gliick verschenken r ""“'E
indem, du's achtlos hinwirfst, | %
ohne nachzudenken L ¥

Doch wenn du es mit Herz verschenkst L
und mit Bedacht so dass es andern eine )
Freude macht
solch' verschenktes Gliick
kommt hundertfach zuriick

Warum machen wir es nicht genauso wie Tabaluga in Grinland und beschliel3en, von
nun an jeden Tag einem anderen eine kleine Freude zu bereiten!?
Mit so viel verschenktem Glick lasst sich’s gut leben.
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13. Resumee

,,Gibt’s noch was zu sagen?*

Der Titel der Forschungsarbeit wurde so gewéhlt, um den von mir zur Musik hin gewandten
Schwerpunkt zu verdeutlichen.

Die vorliegende Forschungsarbeit ist langer als geplant geworden.
Dabei ging es doch ,,nur” um eine Klasse mit finf Schilern und einer Schilerin.

Der Forschungsprozess und die Ergebnisse zeigen jedoch, dass jeder ,kleine* und natirlich
auch ,,groBe* Mensch es wert ist, dass ,,Zeit” und ein spezieller Rahmen fiir ihn zur Verfi-
gung steht, damit er in Ruhe ,,wachsen* kann.

Das Thema der vorliegenden Forschung kénnte in Form eines Appells auf der Punkt gebracht
werden: ,,Gebt Kindern die Chance, im Unterricht vor dem Hintergrund ihrer eigenen
Geschichte und im Kontext der Schule durch das Erforschen und Entwickeln geeigneter
Konzepte zu ,,wachsen®, um flr die zukunftigen Anforderungen ihres Lebens vorbereitet zu
sein, damit sie ein erfilltes, zufrieden stellendes, selbst bestimmtes Leben fuhren zu kénnen.*
Geben wir den uns anvertrauten Kindern in ausreichender Form gentgend Beg-Leitung, um
sie auf die Reise zu sich selbst und zu ihren Starken mit Zuversicht und Hoffnung zu
schicken?

Ich hoffe, dass meine anfangliche Vision, die zu einer Umstrukturierung des Unterrichts
gefiihrt hat, einen Beitrag dazu leisten konnte.

Die Antworten der Kinder am Schluss des Schuljahres gaben einen liebevollen Beweis fir das
,Gelingen® des Projektes wieder.

Schiiler B &ulRerte sich begeistert, ebenso Schilerin F, deren tiberschwéngliche Reaktion hier
zu lesen ist und im dargestellten Kontext gesehen werden muss.

h Rt ﬂfi winl otnge ACK Ren
gﬂ/m ,{{,d_,q _,{,E‘ A%WMM
docs s di Lot Mmﬁm dian gbh.

Trotz des scheinbar langen Forschungsprozesses war die Zeit wiederum zu kurz, um ,,Berge
zu verschieben®. Das war aber aufgrund der Komplexitat der Probleme auch nicht beabsich-
tigt gewesen, sondern das Ziel war, auf einem ,,Weg der vielen kleinen Schritte* kleine, fur
alle Beteiligten wahrnehmbare Ergebnisse zu erzielen, die dazu fiihren sollten, dass die ange-
spannte Atmosphare sich langsam splirbar in eine angenehmere Atmosphére verwandelte, in
der das gemeinsame Arbeiten und Zusammenleben wieder Spal machte.

Die in diesem prozesshaften Geschehen sich langsam entwickelnde ,,ganzheitliche Betrach-
tungsweise“** jedes einzelnen Kindes fiihrte nicht nur zum Aufbau von gegenseitigem
Vertrauen, sie flhrte auch dazu, dass vormals auffallige Verhaltensweisen besser eingeordnet
und definiert werden konnten. Diese andere Sichtweise lieen meine Reaktionsmuster und
meinen Handlungsspielraum in dem Sinne groRer werden, dass Ubereilte Fehlentscheidungen
den Kindern gegeniber reduziert werden konnten, wodurch wiederum die Lehrer-Schiiler-
Beziehung weiter vertieft und der Umgang miteinander authentischer werden konnte.

*2\/gl. Stadler, Herbert. In: friends, 2005
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Dieses ineinander verschlungene ,,Ursache-Folge-Wirkungsgeflecht ermdoglichte den Kin-
dern vielleicht auch, ihre Meinung ansatzweise dahingehend zu revidieren, dass Lehrer und
Lehrerinnen nicht nur bdse und ohne Lachen sind, sondern dass diese sehr wohl auch Humor
besitzen und auch positives Vorbild sein kénnen.

Die Ergebnisse belegen, dass es in Bezug auf die Schiller A, B, C und E einschlieRlich der
Schilerin F gelungen ist, sie ,,anzusprechen®, und dass es ihnen auf der ,,Plattform* neuer
»Akzente* moglich war, sich selbst zu erfahren, sich verbal und bildnerisch gestaltend indivi-
duell zu ,,duBern®, um ,,selbstbewusster* zu werden.

Die Ergebnisse konnten erzielt werden, trotz der vielen Stérungen, die bis zum Schluss des
Semesters andauerten.

Die Stoérungen hinsichtlich Schuler D werden voraussichtlich auch noch weiter bestehen blei-
ben. Trotz der ,,Beratungsstunden® und einer moglichen Therapie wird er sich nicht von heute
auf morgen andern kénnen.

Deshalb bedeutet die folgende Beobachtung flir meine weitere Arbeit in der Klasse so etwas
wie einen ,,Hoffnungsschimmer®:

Gerade, indem die vier anderen Schiler und die Schiilerin in vielen Momenten gezeigt hatten,
zu welchen Leistungen sie trotz der Beeintrachtigungen durch Schiler D féhig waren, bewie-
sen sie ihre groBe Geduld einander gegenuber, ihre grundsétzliche Akzeptanz und ein
Durchhaltevermogen, zu dem so mancher Erwachsene nicht in der Lage ware, der nicht
gelernt hat, in schwierigen Situationen einfach einmal ,wegzuhéren* und nicht sofort zu
reagieren.

Hiermit spreche ich den Kindern ein groRes Kompliment aus.

Sie waren im Verlauf der Forschung oft einfach nur nette, begeisterungsfahige Kinder, die
viel Spal an der Sache zeigten und mir als Lehrerin signalisierten, dass es ihnen besser, wenn
nicht sogar sehr gut ging. Und auch ich fahlte mich immer zufriedener.

Ebenso freute ich mich tber die Anteilnahme, die sie der Figur ,, Tabaluga“ entgegen brach-
ten. Die Geschichte ist ein Marchen mit vielen Beziigen zum wirklichen Leben, aber
unglaublich geschickt verpackt und so gestaltet, dass die Texte und Bilder ,,bertihren*.

Ich muss gestehen, dass mich diese Geschichte sehr beschéftigt hat und dass sicherlich auch
ein Funke meiner Begeisterung auf die Schiiler und die Schilerin tbergesprungen war. Ob es
mir zukinftig gelingen wird, wieder so eine ,,in den Moment* passende Geschichte zu finden,
bleibt dahin gestellt, toll ware es aber schon.

Es war auch schon zu erleben, wie Schiler mit Musik aufbliihen und glucklich sein konnten,
so wie es am Beispiel von Schiiler C zu beobachten war, der nicht nur mir Grund zur Freude
gab, sondern auch den anderen, weil er so oft im Unterricht strahlte und die anderen mit sei-
ner Begeisterung mitriss.

Ich habe viel von Schiler C, aber auch den anderen Kindern gelernt. Sie lielen mich vertrau-
ensvoll in ,,ihr* Leben ein und zeigten mir ,,Dinge”, die mir fremd waren. So stellten sie mir
zum Beispiel ganz andere Musik vor, die ich nicht kannte. Sie war nicht immer schon, aber
interessant.

Die starken Schiler A, B und C vor allem schérften meine Wahrnehmung fiir die Angelegen-
heiten von Buben und lieen mich sensibler fir ihre inneren Bewegungen werden.

Diese genauere Wahrnehmung wirkte sich auch in meinem Privatleben in der Form aus, dass

ich einen verstandnisvolleren Zugang zu meinen beiden S6hnen (10 und 13 Jahre alt), ihren
Neigungen, Interessen und Wunschen fand.
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So spiegelten sich die Veradnderungen und Ergebnisse des neuen Unterrichts auch in meinem
Privatleben wieder.

Die Erarbeitung der Sache und auch die Produkte der Kinder standen gleichermallen im Mit-
telpunkt des Prozesses.

Ihre Zeichnungen sind ein Ausdruck daftr, dass bildnerisches Gestalten helfen kann, einen
Zugang zu Inhalten zu gewinnen und es einen , Therapeutischen Charakter” in sich tréagt,
indem es dem einzelnen die Mdglichkeit gibt, sich mit seiner Fantasie und seinen ,,inneren*
Bildern auseinander zu setzen, ohne dass sich jemand in diesen Prozess einmischt. Die
,,Blauen Hefte* beweisen das.

Die dargestellten neuen Aspekte im neu strukturierten Musikunterricht spiegelten eine Mdg-
lichkeit wieder, die mir anvertrauten Kinder zu ,.erden®, sich selbst besser kennen zu lernen,
um eine bessere Basis fir Zukiinftiges zu schaffen

Sicherlich gibt es noch viele andere Mdglichkeiten, die sich in Folge des weiteren Unterrichts
heraus kristallisieren werden missen, indem die verschiedensten Auf3erungen jedes Kindes
wahrgenommen und ernst genommen werden fiir weitere sinnvolle Schritte.

Dieses Mal fand das von allen Kindern demonstrierte Bedurfnis, sich bildnerisch gestaltend
zu dulern, starke Berlcksichtigung. Das nachste Mal kdénnte ein anderes Bedurfnis Gberwie-
gen, je nach Bedarf und Notwendigkeiten, die sich aus neuen Situationen heraus ergeben.

Meine anfangliche Vision, etwas bewegen und die Kinder bertihren zu wollen, wird mich
auch weiterhin bewegen, verknlpft mit der Hoffnung, dass der eingeschlagene Weg des Sozi-
alen Lernens auch zukiinftig fur alle Beteiligten Friichte tragen und das Miteinander-Lernen
und —Leben positiv beeinflussen wird.

So war die Aktionsforschung nicht nur fir die Klasse bereichernd, sondern auch fiir mich als
Lehrerin. Dafiir méchte ich den Kindern danken.

Dieser Verlauf war auch der Grund dafir, dass es noch einen ,,Ausklang“ mit einer weiteren
Phase gab.

Ganz besonderen Dank mdchte ich noch der Klassenlehrerin der 1. HS sagen, denn ohne ihre
vorbehaltlose Unterstlitzung auf allen Ebenen und in allen (!) Situationen ware ich nicht so
sicher und motiviert durch die Aktionsforschung gegangen. Ich muss an dieser Stelle betonen,
dass sie durch ihren unermidlichen Einsatz in der Unterrichtsstunde ,,Soziales Lernen® fir
vieles, was im Musikunterricht gelang, die Basis gelegt hatte. Viele Informationen, die sie mir
in Bezug auf die Klasse gab, waren jeweils fir die Weiterarbeit im Unterricht fruchtbar und
ersparten mir sicherlich so manchen ,,Stolperstein®.

Dafur mochte ich ihr auf das herzlichste danken und hoffe, dass diese konstruktive Zusam-
menarbeit bestehen bleibt.

Ebenso danke ich meinen anderen Kollegen und Kolleginnen, die mir fur viele kritische
Gesprache zur Verfligung standen und viel Zeit dafiir opferten. Sie brachten mich auf so
manche gute Idee. VVon der Direktorin der Schule wurde ich zusatzlich tatkraftig unterstitzt,
indem sie mir in so manchem Wirbel half und ,,den Ricken* freihielt.

Allen zusammen ein ganz herzliches Dankeschon dafur!

Im Sinne des allumfassenden ,,Sowohl-als-auch-Prinzips“ sehe ich meiner Arbeit mit der
zukinftigen 2.HS hoffnungsvoll entgegen.
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14. Verwendete Unterlagen und Fachliteratur

14.1. Memos

®» Memo A = chronologische Zusammenfassung der Beobachtungen der unterrichtenden
Lehrerin Uber die wichtigsten Aktivitaten, AuRerungen, Meinungen, Ideen und Interes-
sen der Schiler und der Schulerin wéhrend der Aktionsforschung, Ms.

®»  Memo B = Klassenbericht des KV (iber die einzelnen Schiiler, Ms.

®»  Memo C = Handschriftliche Mitschrift Giber das Gesprach mit Erzieherin von Schiler A
vom 10.12.2004, Ms.

®»  Memo D = Handschriftliche Mitschrift tiber das Gesprach mit Erzieherin von Schiiler A
vom 21.6.2005, Ms.

®»  Memo E = Handschriftliche Mitschrift Giber das Gesprach mit dem KV der 1.HS am 16.
Juni 2005, Ms.

®»  Memo F = Protokoll des Elterngesprachs mit der Mutter der Schilerin F am 25.4.2005,
Ms.

14.2. Blaue Hefte

®  Blaue Hefte der Kinder; Eigentum der Kinder. Die Eintrage und Zeichnungen flossen
groftenteils in den Forschungsbericht ein.

14.3. Schriftliche Vereinbarungen

®  Vertrag mit Schiler D vom 21.12.04, Ms.
®»  Vertrag mit der Klasse vom 21.12.04, Ms.
B  Abkommen zwischen Frau W., Familie E. und Frau Direktor B., Ms.

14.4. Tafelbilder (im Forschungsbericht abgebildet)

»,Vveranderter* Tabaluga von Schiler A und Schiiler B

Original — Tabaluga von Schuler E

Text: ,, Tabaluga hat sich in Lilly verliebt ( von Schiler E)

,,Krachbild“ von Schiiler B und Schiiler C

Ldsungen zum ,,Johann Strauss Sohn Quiz (von Schiilerin F)

,»Geburtstagsbild”“ von Tabaluga in der Mitte der Tafel und die beiden Tafelinnenseiten
(links: ,,Gllck und Glas®)

,,Der Bach*

,»Der Lebensbaum*

»Freunde*

»Wenn du nicht mehr weiter weift,...“

Was ist Schonheit?

,»Gletscherspalte* mit Tabaluga und der ,,Freundschaftskette* (von Schiilerin F)
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14.5. Tafelbilder (nicht im Forschungsbericht abgebildet)

®  Der Pech-Vogel“
®»  Text zum Vorlesen: ,Letzte Szene aus Tabaluga und das verschenkte Gliick®
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14.6. Fotos

®  Fotos von den Tafelbildern und den Schilern und der Schuilerin
®»  Fotos, die von den Schiilern gemacht wurden

Weitere Fotos liegen in den personlichen Unterlagen zur Aktionsforschung auf und fanden
keine weitere Verwendung, um den Rahmen des Forschungsberichtes nicht unnétig zu wei-
ten.

14.7. Arbeitsblatter

® | Tabaluga und Lilly“: Inhaltliche Zusammenfassung der 1. Geschichte (von Schiiler E
und Schilerin F)

®» | Freunde“, Ms.

®» | Glick“ von fiinf Schiilern und einer Schiilerin

®»  Fragebogen aus der 2.UE

14.8. Zeichnungen
®  Zeichnungen fiir die unterrichtende Lehrerin am Ende des Semesters von Schiiler A,

Schiiler B und Schiiler D; (Schiler C und Schulerin F schrieben zu der Frage, ob ihnen
das Projekt gefallen hétte, einen Satz in ihr Heft, Schiler E war verhindert)

14.9. Internet

®» Die im Kapitel 12 aufgenommene Beschreibung der Geschichte des Tabaluga wurde
aus dem Internet bezogen. Adresse: www.tabaluga.com

14.10. Fachliteratur

®»  Maffay, Peter: Tabaluga und das verschenkte Gliick. Geschichte: Helme Heine & Gre-
gor Gottschalk. Zeichnungen: Helme Heine, BMG UFA Musikverlage, 2002

®»  Mitschka, Ruth: Die Klasse als Team: Ein Wegweiser zum Sozialen Lernen in der
Sekundarstufe, 1. Auflage. Linz: Veritas, 1997

®  Stadler, Herbert: Pladoyer fiir verhaltensauffallige Kinder ...oder: Einfach zum Nach-

denken. In: friends. Pddagogische Akademie und Freunde der Padagogischen Akademie
des Bundes in O0. 2005, 11. Jahrgang, Heft 2
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