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1. Motivation und Zielvorstellungen

Das Projekt Schilerinnen unterrichten Schilerinnen wurde bereits im Schuljahr
2001/02 durchgefuhrt und sehr positive Ruckmeldungen der teilnehmenden
Schilerinnen bewogen uns, diese Idee weiterzuverfolgen und auszubauen.

Die Auswertung der Feedbackbdgen des Vorjahres zeigte eine durchaus positive
Bewertung dieser ,neuen Lernsituation“ , warf aber auch viele Fragen hinsichtlich
der sinnvollen Altersverteilung fir Unterricht durch Schilerinnen auf. So galt
unser Interesse heuer der Wiederholung des Vorjahresprojekts (Stationenbetrieb
zum Thema Funktionen) mit anderen Klassen und der Durchfihrung einer
offenen Lernphase, in der Schilerinnen der Unterstufe (3A und 2F) miteinander
arbeiten.

Schwerpunkt unserer diesjdhrigen  Forschungen war, auch andere
Unterrichtsmethoden im Rahmen des Projekts Schilerinnen unterrichten
Schilerlnnnen zu erproben. So arbeiteten Schiler einer 4.Klasse mit
Schulerlnnen einer 7.Klasse zu einem fur beide Gruppen neuen Thema. Bei der
Erarbeitung desselben in Kleingruppen war es interessant zu beobachten, wie die
Schulerlnnen ihr unterschiedliches Vorwissen zum Einsatz brachten.

Andere Studien untersuchten, wie drei Schilerinnen ein Thema vorbereiteten und
dann mit einer anderen Klasse erarbeiteten — ,Teamteaching“ als eine andere
Form der Zusammenarbeit von Schilerinnen unterschiedlicher Altersklassen.

Mit der Fortsetzung des Projekts sollten folgende Ziele umgesetzt werden:

- Erhohung der Sozialkompetenz und Teamfahigkeit

- Hemmschwelle bei der Zusammenarbeit mit Schilerinnen anderer
Alterskategorien abbauen

- Intensivere Auseinandersetzung bei der Erarbeitung von Lehrinhalten

- Das Erarbeiten von Unterrichtseinheiten als positive Herausforderung
annehmen konnen und Starkung der Prasentationskompetenz

- Verantwortung fur den Lernprozess der Mitschulerinnen tbernehmen

- Motivationsschub durch die individuelle Lernbetreuung und andere
Lernformen

- Eigenstandiges Lernen und selbstbestimmtes Arbeiten

- Durch unterschiedliche Erklarungsweisen die Kreativitat und Flexibilitat im
mathematischem Denken und Verbalisieren tben



- Unterricht als ,Gemeinschaftsprodukt” verstehen lernen, in dem jeder seinen
Beitrag zu leisten hat und der nur dann gut funktioniert, wenn alle
zusammenarbeiten.



2. Voraussetzungen, Rahmenbedingungen, Organisatorisches

Grundvoraussetzungen fir die Durchfiihrung des Projekts waren die prinzipielle
Offenheit der Direktion und des Kollegiums des GRG Wien XlI gegenuber
verschiedenen Lernformen und Unterrichtsmethoden wund die positive
Unterstitzung von Projekten.

Da wir bereits auf die Erfahrungen des Vorjahres zurtickgreifen konnten und fir
die FortfUhrung des Projekts zahlreiche neue Aspekte dieser Unterrichtsform
erproben wollten, nutzten wir die Moglichkeit der Betreuung ,von auf3en®.

Im vergangenen Schuljahr unterstiutzte uns Fr. Benke bei der Evaluierung — eine
grol3e Hilfe, die wir nicht missen wollten.

Fr. Mag. Katharina Luksch und Fr. Mag. Julia Luksch sagten uns im Oktober ihre
Unterstiitzung zu. Beide haben Mathematik studiert und konnten ihre
Projekterfahrungen

einbringen. Sie halfen sowohl mit Ideen wund der Herstellung von
Unterrichtsmaterialien aus, als auch bei der Durchfihrung der Schulstunden.
Besonders wertvoll aber scheinen mir ihre Betrachtungsweisen als
+Aullenstehende” bei der Evaluation.

Zu Beginn des Schuljahres konnten wir noch zwei Kollegen, Mag. Fritz Mahr (4E-
M) und Mag. Harald Lazar (7B-DG) fur unser Projekt interessieren und sie zur
Mitarbeit einladen. Damit war es mdglich teilnehmende Klassen und Inhalte zu
fixieren.

Es hat sich dabei auch als sehr wesentlich herausgestellt, die Schulerinnen tber
das Geplante zu informieren und ihnen die Teilnahme an dem Projekt
freizustellen. Auch wenn es meist nicht schwierig war, sie davon zu Uberzeugen
und in dieser Freiwilligkeit auch noch kein Garant fur das Gelingen liegt, ist es
doch Voraussetzung fur die erfolgreiche Abwicklung.

Wie bereits auch im Jahr zuvor haben wir viel Zeit fir Gespréache im Lehrerteam
aufgewendet und eine langerfristige Zeitplanung vorgesehen. Ein Monat
Vorbereitungszeit pro Teilprojekt scheint unbedingt erforderlich.

Zu bedenken ist:
Der Lehrstoff gemal3 Jahresplanung — nicht jedes Kapitel eignet sich fur
die Durchfuihrung eines derartigen Projekts
Der Schularbeitskalender — es muss geniigend Zeit flr die gemeinsame
Nachbearbeitung und Ubung bleiben
Die Koordination der Klassen — obengenannte Punkte missen immer fur
zwei Klassen zutreffen
Der Stundenplan — meist ist es notwendig Stunden zu tauschen und
entsprechende Klassenraume vorzusehen.
Die Fixierung eines genauen Terminplans — dessen Einhaltung ist nicht
immer leicht (Vor allem die Dienststellenversammlungen und Streiks im
2.Semester haben uns das sehr schwierig gemacht.)



Nachdem die teilnehmenden Lehrer und Betreuer zu einer sehr intensiven engen
Zusammenarbeit aufgefordert sind, ist eine offene und wohlwollende Atmosphére
besonders wichtig. Die Bereitschaft, Uber die eigene Arbeit in den einzelnen

Klassen zu diskutieren und auch Krittkk anzunehmen,

personliche und fachliche Weiterentwicklung sowie eine Erhéhung der

Transparenz des jeweiligen Fachunterrichts.

3. Durchfihrung des Projekts

3.1. Zeitplan und beteiligte Lehrerinnen

Juni 02:

Okt.02:

Nov.02:

Jan.0a3:

Feb.03:

Méarz 03:

April 03:

Wunsch, das Projekt des Vorjahres fortzusetzen;
Da die einmalige Durchflhrung nicht sehr
reprasentativ scheint, wird besprochen, das Projekt
weiterzufihren und auf die Facher GZ und DG
auszudehnen, sowie an Ober- und
Unterstufenklassen zu erproben.

In Vorbereitung der ,Start up Tagung® in Linz erfolgt
eine Konkretisierung der Ideen und eine genauere
Festlegung der Projektabwicklung: mitwirkende
Klassen, sowie Lehrer und Inhalte wurden
ausgewahlt

Kontaktaufnahme mit Luksch Katharina und Luksch
Julia zwecks Beratung und Unterstutzungstatigkeit in
Vorbereitung, Durchfihrung und Evaluierung des
Projekts

Vorbereitung fir das Teilprojekt 1 - offene Lernphase
8., 5. und 4.Klassen (Funktionen); Terminsetzung

Vorbereitungsstunden mit der 8. Klasse: Neue
Medien im Mathematikunterricht, Gestaltung des
Stationenbetriebs

Durchfiihrung des klassentibergreifenden Projekts mit
der 8. und 5. Klasse (ein Drei-Stunden-Block)

Vorbereitungen fir das Teilprojekt 2 — Gruppenarbeit
zum Thema Ellipse / Kreisdarstellung (GZ / DG) der
7. und 4. Klasse; Terminsetzung

Schulerinnen der 3AB stellen Ellipsenzirkel her (GZ)

Durchfiihrung des Teilprojekts 2: ,Klassen- und
fachertibergreifende Unterrichtseinheiten“ der 7B und
4AB

(2 Einzelstunden)

Vorbereitung des Teilprojekts 3: Teamteaching zum

3

ermoglichen eine

AD./G.S.

AD./G.S.

AD./G.S.

AD./J.L/K.L

AD./K.L

AD./J.L/K.L

G.S./H.L./
J.L/K.L
G.S./K.L
G.S./H.L./
J.L/K.L

G.S./K.L/
J.L.



Thema Lineare Optimierung (Wahlpflichtfachgruppe
7AB und 5B); Terminsetzung

Mai 03:  Durchfihrung des Teilprojekts 3 (drei Einzelstunden) G.S./K.L

Vorbereitung des Teilprojekts 1 - offene Lernphase 3. A.D./K.L
und 2.Klasse (Schlussrechnungen); Terminsetzung

Juni 03: 5. Klasse unterrichtet 4. Klasse (Funktionen) A.D./ F.M.

3.2

Durchfiihrung des klasseniubergreifenden Projekts mit A.D./ G.S.
der 3. und 2. Klasse (eine Doppelstunde)

Klassenprofile

2F: 12 Madchen und 15 Burschen

Die Schilerlnnen sind leicht motivierbar, arbeiten gerne in Offenen
Lernphasen und zeigten gleich  Bereitschaft, mit der 3A
zusammenzuarbeiten.

3A: 27 Schilerinnen — etwa gleich viele Madchen und Burschen;
Diese typengemischte Klasse ist in jeder Hinsicht eine ,bunte Gruppe*, die
gewohnt ist, in verschiedenen Fachern in unterschiedlichen Lernformen zu
arbeiten. Auffallig ist ihre Offenheit und Neugierde gegeniiber Neuem, sie
entwickeln gerne Konzepte, sind durchaus kritisch aber stets um eine gute
Atmosphére in der Klasse bemiiht.

4AB: Der Gruppe von 16 Burschen gehdren die RG-Schiler der
jeweiligen Klassen an. Die Schiler werden in Geometrisch Zeichnen
bereits das zweite Jahr am Computer unterrichtet, haben bereits sehr gute
CAD-Kenntnisse erworben und sind gewohnt, selbststandig zu arbeiten
und sich untereinander zu helfen.

Es gibt nur wenig Theoretisches, dafir umso mehr Projektarbeiten und
.Forschungsauftrage”, die grof3tenteils alleine durchgefihrt werden.

4E: 31 Schuilerlnnen, Uberwiegend Méadchen — eine insgesamt sehr
leicht motivierbare, leistungsfahige Klasse, die Offenes Lernen gewohnt ist
und deshalb grol3e Bereitschaft zeigte, bei dem Projekt mitzuarbeiten.

5B: Eine Realgymnasialklasse mit 7 Madchen und 13 Burschen, von
denen etliche bereits einmal repetiert haben. Leistungsmaliig gibt es sehr
grol3e Unterschiede: drei Schulerinnen zeichnen sich durch eine
Uberdurchschnittiche mathematische Begabung aus, wahrend ein grof3er
Teil mit bedeutenden Wissenslicken kampft.

Im Unterricht zeigen sich aber fast alle sehr engagiert, sie arbeiten sehr
selbststdndig und sind stets offen, Neues auszuprobieren und zu
erforschen. Leider mangelte es oft an der Ubungsbereitschaft, um
Erlerntes zu festigen — entsprechend enttduschend sind daher die
schriftlichen Leistungen.



Eine Besonderheit: diese Klasse arbeitet sehr viel mit dem TI-92, ist also
weniger mit ,klassischen Rechenbeispielen® als mit Problemldseaufgaben,
Beweisen, Begrindungen und Interpretationen konfrontiert — ein Versuch,
den Schilerinnen ein Grundverstandnis fur Mathematik zu vermitteln
anstelle allzu vieler Rechentechniken.

5D: 22 Schilerlnnen einer WISKU-Klasse, die aus verschiedenen
4 Klassen kommen. Drei Schiler kannten das Projekt aus dem Vorjahr,
und ihr Feedback war positiv, sodass die Klasse gerne in diesem Jahr
teilnehmen wollte.

Sehr viele Schilerlnnen sind fir Mathematik schwer motivierbar — sie sind
zwar bereit dem Unterrichtsgeschehen zu folgen, zeigen aber bei den
eigenstandigen Ubungen keine Ausdauer und kein Engagement, was sich
leider auch negativ auf die Lernerfolge auswirkt.

Wabhlpflichtfach Mathematik:

Eine klassenubergreifende Gruppe von Schilerlnnen, die sehr
unterschiedliches Vorwissen mitbringen:

Sieben chinesische Schulerinnen aus den 8. Klassen, die erst seit ein bis
zwei Jahren in Wien sind und teilweise noch mit grof3en
Sprachschwierigkeiten kampfen aber mathematisch sehr gut sind, und 3
Schilerinnen der 7. Klassen aus verschiedenen Schultypen, die zwar
talentierte Mathematikerinnen aber ausgesprochene Einzelk&dmpferinnen
sind.

Da das Schuljahr fir die 8.Klassen Anfang April endete, nutzte ich die Zeit
danach, um die drei Schilerinnen der 7AB fir die Teilnahme an diesem
Projekt zu begeistern — eine Gelegenheit Teamarbeit auszuprobieren und
Freude am gemeinsamen Erarbeiten, bzw. am Vermitteln von Wissen zu
entwickeln.

7B: Eine sehr schwierige Gruppe von 19 Schilerinnen, von denen
nur wenige Leistungsbereitschaft zeigen. Viele Repetenten und etliche
Schilerinnen, die in Ermangelung besserer Alternativen den Unterricht
unregelmanig besuchen, haben die Arbeitsmoral sehr gedruckt. Mit der
Teilnahme an einem derartigen Projekt finden sie einen Rahmen vor, in
dem sie moglicherweise eher bereit sind, sich aktiv am
Unterrichtsgeschehen zu beteiligen und intensiver mit geometrischen
Inhalten auseinander zu setzen.

8A: 19 Madchen und ein junger Herr in einer Gymnasialklasse

Die Schilerinnen haben bereits beim IMST — Projekt Trigonometrie
(2000/01) mitgearbeitet, sowie bei Projekten in verschiedenen anderen
Fachern: man konnte sie als ,Projektprofis® bezeichnen. Obwohl
Mathematik nicht zu ihren Schwerpunkten bzw. Hauptinteressen zahlt,
sind sie auch in diesem Fach auf3erordentlich engagiert und helfen sich
gegenseitig, wenn notig.



3.3. Teilprojekt 1: Schilerinnen unterrichten Schilerinnen in
Offenen Lernphasen

> Die 8A unterrichtet die 5D zum Thema Funktionen

Die 8A hat im Zusammenhang mit Exponential- und Logarithmusfunktionen und
deren

Diskussion allgemein das Thema Funktionen als Hausibung wiederholt.
AnschlieRend haben die Schilerinnen den Stationenbetrieb vom Vorjahr
durchgesichtet

und jene, die sie fur ihren Unterricht in der 5.Klasse verwenden wollten,
ausgewahlt.

In der nachsten Phase haben die Schilerinnen zu Hause eigene Stationen
entwickelt und einen Einfihrungsvortrag ausgearbeitet.

Frau Luksch K. hat eine Stunde zum Thema Funktionen fur die Arbeit mit Mathe-
online am PC konzipiert, ein Handout erstellt und die Schilerinnen bei den
interaktiven Tests betreut. Auch fur die Vorbereitung und Zusammenstellung des
dreistiindigen Unterrichtsblocks und bei dessen Durchfiihrung stand uns Frau
Luksch mit Rat und Tat zur Seite.

Den Arbeitsbereich konnten die Schilerinnen selbst wahlen, was sich beim
EinfUhrungsvortrag nicht sehr bewahrt hat, da diesen eine zwar sehr fleilige,
aber mathematisch noch nicht sehr geschickte Schilerin vorbereitet hat. Der
Vorschlag von der Lehrerin, den Vortrag im Team zu Uberarbeiten wurde nicht
angenommen. Die Hoffnung , dass die Schulerin, die aus eigener Erfahrung viele
Schwierigkeiten bezuglich des Themas kennt, die Einfihrung leichter auf das
Niveau der 5. Klasse bringen koénnte, hat sich nicht erfillt. Die Schilerin hat dafr
Folien verwendet, die einen Uberblick zum Thema Funktionen boten.
Verbesserungsvorschlage, die die Klasse und die Lehrerin beim ,Probelauf”
gaben, wurden leider nur zum Teil aufgenommen und so war die Einleitung sehr
theoretisch gestaltet. In der Aufregung passierten dann auch noch einige Fehler.
Nur sparsam hat sie auf konkrete Beispiele hingewiesen und entsprechende
Schaubilder an die Tafel skizziert.

Andere Schulerinnen der 8A haben allerdings noch Bemerkungen eingebracht,
die zu Klarungen beigetragen haben, auRerdem hatten sie erganzende Ubungen
vorbereitet, so dass letztendlich die Einfihrung in das Thema auch von der 5D als
gelungen bezeichnet wurde.

Die Schulerlnnen der 8A betreuten anschlieRend die Stationen, die sie selbst
erarbeitet bzw. ausgewahlt hatten. Es waren insgesamt 12 Stationen (Pflicht- und
Wabhlpflicht-stationen) zu erledigen. Da viele Schilerinnen zusammenarbeiteten
und der Computer bei einer Station verwendet werden sollte, stellten wir fur diese
Arbeit drei Raumlichkeiten zur Verfigung. So konnte sich jeder ausbreiten, in
Ruhe arbeiten und sich seine Pause selbst einteilen.

Besonders professionell wurden die Stationen Mathe-online und Achtung
Manipulation betreut. Die betreuenden Schilerlnnen zeigten nicht nur fachliches
bzw. fachertbergreifendes Wissen sondern auch didaktische Fahigkeiten sowie
Prasentationskompetenz.



Frau Benke hat Gber den dreistindigen Unterrichtsblock ein Video gemacht, das
die Arbeitsatmosphare wiedergibt.

Die Evaluation erfolgte durch Auswertung von Feedbackbdgen und zeigte, dass
der Einfuhrungsvortrag von rund 80% der Schilerinnen der 5D inhaltlich
verstanden wurde.

Die Schulerlnnen der 5. Klasse flihlten sich gut betreut und fanden die alteren
Schulerinnen nett, freundlich, hilfsbereit und zuvorkommend. Das Arbeiten mit
der 8A wurde von allen Schilerinnen der 5D als angenehm bewertet. Die
jungeren Schulerinnen bekamen immer bzw. haufig die Hilfe, die sie fur ihre
Arbeitsauftrdge bendtigten und konnten aufgrund der Erklarungen von den
Schulerlnnen der 8. Klasse ihre Aufgaben besser l6sen.

Die Schilerinnen der 5. Klasse meinten, dass die Erklarungen von alteren
Schulerinnen verstandlich sind, da sie aufgrund des geringen Altersunterschieds
eine ihnen entsprechende Ausdrucksweise wahlen. Der Unterricht ist lockerer, da
die Distanz zu alteren Schulerinnen geringer als zu Lehrerinnen ist, und es ist
den 5.Klasslerinnen weniger peinlich, Fehler zu riskieren und oOfter Fragen zu
stellen.

Der Beliebtheitsgrad der Stationen war abhéngig von genauen Erklarungen durch
die Betreuerinnen, Zeit und Geduld, die ihnen gewidmet wurden und
motivierende Preise. Das Arbeiten am Computer machte besonders Spaf3 und
wurde als interessant bewertet.

Das Unterrichtet-Werden bzw. das offene Lernen mittels Stationenbetrieb hat
den Schilerinnen der 5. Klasse sehr gut gefallen und sie winschten sich eine
Wiederholung dieser Form des Unterrichts in den Mathematikstunden.

Die Schulerinnen der 8. Klasse aul3erten bei einem mindlichen Feedback, dass
das Wiederholen eines Kapitels fur die Matura auf diese Art ergiebiger ist, da sie
motivierter waren, sich intensiv mit dem Stoff zu beschéaftigen. Sie waren mit den
jungeren Schulerinnen sehr zufrieden, da diese offen fiir den neuen Stoff sowie
fur diese Form des Unterrichts waren und recht flei3ig arbeiteten.

> Die 5D unterrichtet die 4E zum Thema Funktionen

Nach dem schriftlichen Feedback fir die 8A meinten die 5D Schilerinnen im
Gesprach,

dass sie sich auf das Unterrichten der 4E freuten und sicher die ein oder andere
Station

selbst kreieren werden. Leider ist die Ausdauer dieser Schilerinnen so gering,
dass sie sich in ihrer Vorbereitungsphase bereits beim Durchsichten der
Stationen nach Eignung fur den Unterricht der 4.Klasse gestresst fuhlten.
Allerdings muss hinzugefiigt werden, dass die Vorbereitungs— und
Unterrichtsphase mit

je einer Unterrichtseinheit viel zu kurz waren und auf3erdem zu knapp vor der
Konferenz stattgefunden haben, wo das Engagement der Schulerlnnen noch
geringer war.



Beim Einfuhrungsvortrag haben die 5D Schilerinnen im Dreier-Team gearbeitet.
Sie haben die vorhandenen Folien verwendet und die Definition fir Funktionen,
allgemeine Fachausdricke und die Visualisierung der besprochenen Funktionen
behandelt.

Die konkreten, einfachen Beispiele fur lineare und quadratische Funktionen -
ausgehend vom Umfang bzw. dem Flacheninhalt des Quadrats - wurden von der
4E als Unterforderung gesehen. Der eigentliche Sinn dieser Aufgabe, namlich in
schon bekannten Beispielen entsprechende Funktionsarten zu erkennen, wurde
nicht begriffen.

Mindestens eine Station sollte zusatzlich zu diesem Kurzuberblick tber
Funktionen von den 4E Schilerinnen noch ,besucht* werden.

Die Schulerlnnen der 4E haben die 5D Schulerinnen als freundlich und hilfsbereit
empfunden. Die Vortragenden der 5D meinten, die 4.Klasse Schilerlnnen hatten
manchmal gelacht, wodurch sie nervés wurden.

Bei den Stationen waren manche mit ihren 4.Klasse Schiitzlingen sehr zufrieden,
andere

hatten sich mehr Engagement gewinscht.

> Die 3A unterrichtet die 2F zum Thema Schlussrechnungen
(Teamteaching A.D./ G.S.)

Die Ziele fur diese Ubungsphase fiir die 3A lauteten:
- Selbstandiges Wiederholen der Schlussrechnungen
Einen vorhandenen Stationenbetrieb verwenden und auf Einsetzbarkeit
Uberpriufen
Passende Einleitungsbeispiele zum Thema Schlussrechnungen finden
Einen Einfuhrungsvortrag gestalten und Folien bzw. Arbeitsblatter vorbereiten
Wissen vertiefen durch gemeinsame Diskussionen
Préasentieren und Erkléaren Uben
Feedbackbogen erstellen

5 Schuilerlnnen haben im Teamteaching das direkte und indirekte Verhaltnis
anhand von Beispielen eingefuhrt. lhr Vortrag war sehr lebendig, da sie versucht
haben die 2F in die Thematik miteinzubeziehen. Eine sehr gelungene
Darstellung, auch wenn sie fur manche zu schnell war und Fachausdricke wie
Proportionalitatsfaktor schwer verstanden wurden.

Fur den Stationenbetrieb standen beide Klassenzimmer zur Verfigung und jeder
Schuler der 3A betreute ein bis zwei Schulerinnen der 2F.

Diese sollten nach dieser Doppelstunde Texte der direkten bzw. der indirekten
Proportionsart zuordnen konnen, Rechenbeispiele 16sen und den Sachverhalt
bildlich darstellen kénnen.

Die Auswertung der Feedbackbdgen ergab, dass der Stationenbetrieb und der
Unterricht durch Schulerinnen der 3A sehr gut gefallen hat.

Nach dem Einfiihrungsvortrag gab es vor allem beim indirekten Verhaltnis noch
Schwierigkeiten, die durch das Uben an den Stationen und durch die
hervorragende Betreuung der 3A-Schilerinnen behoben werden konnten.



Alle Schilerlnnen der 2F meinten, dass die 3A eine grof3e Hilfe bei der
Erarbeitung und

Festigung des Stoffgebietes war. Die 3A prasentierte den Stoff lebhaft, erklarte
gut und stellte genug Material zur Verfigung. Zirka die Halfte der Schilerinnen
der 2F hatten gerne noch mehr Zeit gehabt, um an diesem Thema zu arbeiten.
Insgesamt fand die 2F die Idee, von alteren Schulerinnen unterrichtet zu werden,
gut und wirde gerne so ein Projekt wieder machen.

Fast alle 3A Schilerinnen waren mit dem Engagement der 2F Schilerinnen
zufrieden. Nur eine Schulerin meinte, ihr 2F Schuiler kimmerte sich nicht um ein
gutes Ergebnis, was auch auf sie demotivierend wirkte.

3.4. Teilprojekt 2: 7B (DG) erarbeitet mit 4AB (GZ) ein neues Thema

Die Schwierigkeit dieses Projektteils lag daran, ein geeignete Aufgabenstellungen
zu finden, an dem Schulerinnen beider Klassen zu gleichen Teilen arbeiten
konnen. Keiner sollte in die Rolle des ,Lehrenden” gestellt werden, sondern sie
sollten das unterschiedliche Vorwissen nutzen, um gemeinsam die Beispiele zu
l6sen.

Dazu waren viele und lange Diskussionen im Lehrerteam nétig.

Als Lehrziele wurden Ellipsenkonstruktionen und Kreisdarstellung in Normalrissen
festgelegt. Am Ende der klassenlubergreifenden Arbeitsphase sollten die
Schulerinnen folgende Inhalte in Kleingruppen erarbeitet haben:
- Ellipsenpunktkonstruktion von de la HIRE

Funktion des Ellipsenzirkels

Papierstreifenkonstruktion

Normalriss eines Kreises mit projizierender Tragerebene

Drehzylinderdarstellung

Kennenlernen eines dynamischen Zeichenprogramms (Cabri)

Arbeiten mit einer 3D-Software (Cad 3D)

Fur dieses Projekt standen an zwei Schultagen je eine Stunde zu Verfligung.
(Aufgrund der Dienststellenversammlungen im zweiten Semester konnte die
geplanten zwei Doppelstunde nicht stattfinden.) Da genug Lehrerinnen
mitwirkten, konnten beide EDV-R&ume der Schule genutzt werden, sodass die
Schilerinnen auch genug Platz zum Arbeiten hatten und die Arbeitsatmosphare
angenehm war. Die Arbeitsgruppen wurden so gewéhlt, dass jeweils ein Schiler
der 4AB mit ein oder zwei Schilerinnen der 7B zusammenarbeitete.

Die Schuler der 4AB konnten ,ihr Computer-know-how*, die Schulerinnen der 7B
ihre Kenntnisse im Konstruieren in Normalrissen einbringen und mussten nun ihr
Wissen an neuen Inhalten anwenden, Zusammenhange erkennen und dann den
Schlerinnen der anderen Klasse erklaren. Durch das unterschiedliche Vorwissen
waren die Partner gleichermalRen gefordert und bei der Problemlésung
aufeinander angewiesen.

Das handische Arbeiten mit dem Ellipsenzirkel (von den GZ-Schuilerinnen der 3.
Klasse



hergestellt) bzw. das Konstruieren und Modellieren mit einer geeigneten Software
am PC bildeten einen motivierenden Rahmen fir die Erarbeitung des geplanten
Stoffgebiets. Die Schuilerlnnen sollten Ellipsen sowohl mit dem Zirkel auf Papier
zeichnen, als auch die Konstruktion mit der dynamischen Geometriesoftware
Cabri nachvollziehen und das Zeichnen am Computer simulieren koénnen.
Aufgrund dieser Erkenntnisse sollte es den Schilerinnen dann méglich sein, die
Papierstreifenkonstruktion herzuleiten.

Dazu gab es Arbeitsblatter mit Anweisungen und Fragestellungen, die in
Partnerarbeit zu erledigen und dem Klassenlehrer abzugeben waren. An der
Tafel waren Hilfestationen angebracht, die gegebenenfalls von den Gruppen
eingesehen werden konnten. Sie waren allerdings so gewahlt, dass sie nicht zum
Abschreiben animierten sondern lediglich eine Licke in der Lé&sungsidee
schlie3en sollten.

Ahnlich waren die Aufgabenstellungen der 2. Stunde. Hier sollten sie einen
Lickentext zum Thema Kreisdarstellung erganzen, einen Drehzylinder mit Cad
3D modellieren und ein Beispiel in Grund- und Aufriss konstruieren (siehe
Anhang).

Es gab sehr fleiBige Gruppen, die nett zusammengearbeitet haben. Einige
mussten sich erst an den Altersunterschied des Partners gewdhnen, um dann
zielstrebig miteinander arbeiten zu kénnen. Die anfanglichen Berlhrungsangste
wurden ziemlich bald vor allem durch die gemeinsame Arbeit am Computer
abgebauit.

Leider entfielen aufgrund von Dienststellenversammlungen jeweils die zweiten
Stunden, sodass ein grof3er Zeitdruck entstand.

Obwonhl einige Schulerinnen ihre Arbeit nicht bis zum Ende - das ein wenig Uber
den allgemeinen Unterrichtsschluss hinausging - erledigen wollten, hatten dann
doch alle den Eifer, das Angefangene nicht vor dem Erreichen des vorgegebenen
Ziels abzugeben. Dies spricht fur ein Engagement (motiviert durch diese
Unterrichtsform?), mit dem wir nicht gerechnet hatten.

Das Arbeitsklima war fur die Schilerinnen der 4. und 7. Klasse angenehm und
freundlich, es war eher ruhig und die Schuilerinnen konnten intensiv arbeiten. Die
Gruppen verstanden die Arbeitsanweisungen auf ihren Arbeitsblattern gut und die
meisten Schulerinnen der 4AB und 7B hatten das Geftihl, sich gleichermal3en in
die Losung der Aufgaben eingebracht, sowie die Hilfe bzw. das nétige Wissen
vom Partner bekommen zu haben. Weiters waren die Schilerinnen mit den
Erklarungen zufrieden und bewerteten die Verstandigung untereinander gut. Sie
schatzten das Teamwork und das selbstandige Bestimmen des Arbeitstempos
sehr.

Diese Art des Zusammenarbeitens hat den Schuilerinnen beider Klassen gefallen
und sie waren mit den zugewiesenen Partnern zufrieden. Das selbsttatige
Erarbeiten von Themen im Geometrieunterricht findet der Grof3teil der
Schilerinnen der 4. und 7. Klasse sinnvoll, da man aufgrund des selbstgewahlten
Losungsweges und der eigenstéandigen Erarbeitung eines Kapitels mehr lernt.

Die Hilfestellungen an der Tafel wurden von den Schulerinnen gelobt, da so die
Wissenslicken gefillt werden konnten bzw. die fehlenden Losungsideen
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aufgezeigt wurden. Auch der SpalR an dieser Form des Unterrichts war fir die
Schilerlnnen ein Kriterium, warum sie mit mehr Engagement bei der Sache
waren.

Leider war zu wenig Zeit um das gesamte Lernziel in der vorgesehenen Zeit zu
erreichen, was eine intensive Nachbereitung im ,herkémmlichen* Unterricht
notwendig machte.

3.5. Teilprojekt 3: Wpf-Gruppe unterrichtet 5B — 3 Stunden im
Teamteaching

Zur Vorbereitung dieses Projekts hatten die drei Schilerinnen eine Doppelstunde
Zeit, sich mit dem Thema ,Lineare Optimierung“ — einem Kapitel, das im Vorjahr
ausfuhrlich behandelt wurde — vertraut zu machen. Sie nutzten diese zum
ausfuhrlichen  Literaturstudium  (eigene  Mitschriften,  Bibliothek), zur
Internetrecherche und fur Fragen an den Lehrer. Weiters wurde ein grobes
Unterrichtskonzept erarbeitet, der Zeitrahmen und die Methoden besprochen.

Ein Schuler erklarte sich bereit eine Einfihrung in dieses Kapitel zu gestalten und
arbeitete dazu eine kurze Powerpoint-Prasentation mit entsprechendem Handout
aus. Die beiden Madchen beschaftigten sich mit der Auswahl geeigneter
Ubungsaufgaben und stellten didaktische Uberlegungen an. Sie wahlten
Beispiele, die an der Tafel zu rechnen sind (gemeinsame Erarbeitung des neuen
Stoffs in Form eines Lehrer-Schiiler-Gesprachs) und gestalteten Ubungsblatter
fur selbsttatige Ubungsphasen in der Schule und zu Hause. Die
Stundenvorbereitung erfolgte in Einzelarbeit zu Hause (sie hatten ~3 Wochen
Zeit).

Danach gab es eine gemeinsame Besprechung im Unterricht und einen
.Probelauf* der Einfihrung, um Erklarungen und Tafelskizzen zu ergéanzen.
Leider wurden diese Ubungen nicht immer mit der notigen Ernsthaftigkeit
betrieben.

Zitat: ,na morgen mach” ich das dann schon anstandig*

Die erste von den Schilerinnen gestaltete Unterrichtseinheit (Einleitung, sowie
ein einfuhrendes Beispiel) loste sehr unterschiedliche Reaktionen bei den
Schulerinnen der 5B aus. Wahrend der Einfihrungsvortrag sehr positiv bewertet
wurde, war das Musterbeispiel fir die meisten nicht verstandlich und schlecht
aufbereitet. Den Schilerinnen wurde fehlende Bereitschaft, das Beispiel
ordentlich zu erklaren, mangelndes Engagement und Inkompetenz vorgeworfen —
wohl nicht ganz zu unrecht.

Die mangelhaften Vorbereitungen, Unsicherheiten im Présentieren und
Hemmungen gegentber einer ihnen vollig unbekannten Gruppe wurden durch
Arroganz Uberspielt, und oftmaliges Nachschlagen in den Unterlagen bzw.
gegenseitige leise Beratungen zeigten, dass sich die Schilerinnen ihrer Sache
nicht so sicher waren.

In einer unmittelbar anschlieRenden zusatzlichen Mathestunde in der 5B
(Supplierstunde ohne die Schilerinnen der 7.Klasse) versuchte ich, Unklarheiten
zu beseitigen und die wesentlichen Punkte der Stunde zusammenzufassen.
Angesprochen auf die ,schlechten Erklarungen® der 7.Klasslerinnen wies ich sie
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auf ihre eigene Verantwortung fur eine gewinnbringende Stunde hin. Denn durch
aktive Beteiligung am Unterricht, oftmalige Fragestellungen und kritische
Anmerkungen koénnten die ,Lehrenden“ herausgefordert werden, mehr zu
erklaren und engagierter zu arbeiten. Auch im Hinblick auf die weiteren geplanten
Stunden schien es mir wichtig, dass sie Unterricht nicht als ,Einbahnstrae”
sondern als Dialog sehen.

In der Nachbesprechung mit den Schulerinnen der 7.Klasse wurden Fehler
analysiert und das Konzept fir die nachsten Stunden festgelegt. Trotz des
scheinbaren Misserfolgs war der Wunsch nach der Fortsetzung des Projekts
unter der Bedingung einer besseren Vorbereitung vorhanden.

Die folgenden zwei Einzelstunden wurden als freie Ubungseinheiten konzipiert, in
denen sie den Schilerinnen Beispiele zur Verfigung stellten, die dann in Partner-
oder Kleingruppenarbeit durchzufihren waren.

Sie bereiteten die Ubungssammlungen vor und zeigten sich auch im Unterricht
deutlich engagierter beim Erkléaren der Aufgaben und bei Hilfestellungen. Der von
den Schulerinnen selbst zusammengestellte und ausgewertete Feedbackbogen
lieferte daher durchaus viel Positives. So gaben die meisten an, dass sie sich mit
den Erklarungen gut zurechtgefunden haben. In diesem Zusammenhang
interessant ist auch, dass sich zur Zeit nur wenige 5.Klasslerinnen vorstellen
kénnen, ein von ihnen erarbeitetes Thema vor einer fremden Klasse vorzutragen,
sehr wohl aber mehr als die Halfte ein derartiges Projekt gerne wiederholen
wurde.

Die drei Schilerlnnen der 7. Klasse berichteten, dass sie zwar vertraut mit dem
Vortrag in der eigenen Klasse sind, diese Situation der gemeinsamen
Stundengestaltung in einer ,fremden” Klasse aber ganz anders erlebt haben.
Neben den Schwierigkeiten der gemeinsamen Vorbereitungen und des
Einstellens auf die anderen ,Lehrenden“ (-alle drei sind ausgesprochene
.Einzelarbeiter”) erzeugte vor allem das ,Nicht-Kennen* der 5B-Schilerinnen
groBes Unbehagen. Sowohl hinsichtlich ihrer Klassendynamik, ihrer Art
mitzuarbeiten und ihres Vorwissens bewegten sie sich ,auf Neuland* - eine
Situation die sie scheinbar Uberforderte.

Eine wertvolle Anregung ist sicher, den Schulerinnen vorher Gelegenheit zu
geben, die Klassenstruktur kennen zu lernen, sodass die Nervositat nicht so grof3
und die Atmosphare aufgelockerter sein kann. Die Schilerinnen haben gemerkt,
wie viel einfacher es ist, etwas zu erklaren bzw. die Gruppe zur Mitarbeit zu
bewegen, wenn diese Vertrauen gefasst hat.

Weiters zeigte sich, wie wesentlich gemeinsame Vorbesprechungen bei der
Unterrichtsgestaltung sind. Die geplanten 6 Stunden (aufgrund des Streiks waren
es dann leider nur 4) sind Minimum, um den Schilerinnen Zeit zur Orientierung
und detaillierten Besprechung zu geben. In Analogie zum Probelauf der
EinfGhrung ware es auch wichtig gewesen, die Aufbereitung der
Einstiegsbeispiele genauer zu hinterfragen um auch allféllige Wissenslicken im
Vorfeld zu schlieBen. Dieses Bedurfnis nach mehr Vorbereitungszeit in der
Gruppe und Verbesserungsvorschlagen aufRerten die Schilerinnen in ihren
schriftlichen Feedbacks ganz deutlich.
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Auf die Frage, welche Erfahrungen sie aus diesem Projekt mithehmen und was
sie daraus gelernt haben kdnnten, nannten sie vor allem eine Erweiterung ihrer
Prasentationskompetenz und die Tatsache, dass positives Feedback sehr
anspornt.
Zitat einer Schulerin:

Immer freundlich grif3en, dann tun sie auch mehr mit!

Es kann auch lustig sein, wenn man nur will!

Auch wenn die Schilerinnen jinger sind, wissen sie etwas -

nie unterschéatzen!

4. Reflexion des Gesamtprojekts

Die Rickmeldungen der Schiilerinnen haben gezeigt, dass diese andere Art des
Unterrichts von den meisten sehr positiv erlebt wurde, weil sie sich gegenseitig
motivieren konnten und in ihrer Aktivitat herausgefordert waren.

Durch den raschen Abbau der Distanz der Schilerinnen untereinander kann eine
sehr lockere Arbeitsatmosphare geschaffen werden, in der die Schilerinnnen
eher bereit sind, Fehler zu riskieren — eine wichtige Voraussetzung flr
entdeckendes und forschendes Lernen sowie kreative Problemldsung.

Die Erfahrung, dass auch die Lehrenden nicht immer alles wissen, sich aber sehr
um den Lernerfolg ihrer Schitzlinge bemuhen, und die Erkenntnis, dass die
Lernenden sehr wichtige Beitrage liefern kbnnen und auch viel wissen, schafft
Wertschatzung untereinander und sorgt fur ein erfolgreiches Lernklima.

Die fur die Unterrichtsgestaltung notwendige intensivere Auseinandersetzung mit
Lehrinhalten bekommt fur die Schilerinnen einen neuen Sinn, da die unmittelbare
Anwendung bei der Wissensvermittlung ein greifbareres Ziel als eine Note
darstellt. Die Zusammenarbeit mit anderen Menschen und der Wunsch nach
Anerkennung stellt einen Ansporn dar, die Arbeit besonders gut zu machen.

Aus den Auswertungen der Feedbackbbgen geht deutlich hervor, dass vielen
Schilerlnnen bewusst geworden ist, dass die Verantwortung fur eine gelungene
Unterrichtsstunde nicht nur am Vortragenden liegt, sondern bei allen Beteiligten —
eine wichtige Erkenntnis, die ermoglicht, eigenes Lernverhalten kritisch zu
uberdenken.

Trotz des Arbeitsaufwands stellen sich Schilerinnen der Herausforderung, eine
Unterrichtseinheit fir andere zu gestalten. Das Bedirfnis, anderen zu helfen bzw.
ihren Lernprozess zu begleiten, bewegt sie, sich Wissen genauer anzueignen und
unterschiedliche Erklarungen zu Uberlegen.

Manche, vor allem leistungsschwachere Schilerinnen haben diese Art des
Unterrichts genutzt, um ihre Fach- und Sozialkompetenz unter Beweis zu stellen.
Durch die Vorbereitung eines neuen Themas und den dadurch erworbenen
Wissensvorsprung sehen sie sich in der Lage, auch guten Schilerinnen etwas
erklaren zu kénnen und starken dadurch ihr Selbstbewusstsein.
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Die meisten Schilerinnen merkten an, dass sie ein derartiges Projekt im
Mathematik- bzw. Geometrieunterricht sehr schatzen, da sie neben einer
fachlichen Vertiefung auch ihre Teamfahigkeit beweisen und sich im Prasentieren
und Erklaren Gben kénnen.

5. Reslimee, Vergleich und Ausblick

Die Vielfaltigkeit dieses Projekts verlangt eine Untersuchung zahlreicher Aspekte
und bedeutet einen grof3en Arbeits- und Organisationsaufwand — hier sind auch
die Lehrerinnen in ihrem Engagement und ihrem Durchhaltevermdgen gefordert.
Die Freude, mit der die Schulerinnen bei der Arbeit sind, motiviert jedoch derart,
dass wir alle

Kolleginnen herzlich einladen, dergleichen auszuprobieren.

Unsere Untersuchungen der letzten beiden Jahre haben gezeigt, dass der Erfolg
dieses Projekts weniger vom Alter bzw. Altersunterschied der Schilerinnen als
vielmehr von ihrer Bereitschaft sich zu engagieren, ihrer Kreativitdt und der
Ausdauer bei der Umsetzung ihrer Plane abhangt.

Die Beobachtungen haben gezeigt, dass einerseits Schilerinnen sehr viele ldeen
bei der Entwicklung von neuen Stationen und Lernspielen einbrachten, und
andererseits das Lernen im Spiel von den Schilerinnen lustvoller erlebt wurde
und unbewusster passierte.

Diese Aspekte waren ausschlaggebend dafur, dass wir uns im nachsten
Schuljahr mit der Entwicklung von Lernspielen durch Schilerinnen beschaftigen
wollen. Offene Lernphasen in anderen Klassen sollen der Erprobung und
Evaluierung dieser Spiele dienen. Gemeinsame Reflexion soll den Schilerinnen
Verbesserungsmadglichkeiten aufzeigen, sodass sie ihr Produkt dann auch in
groRerem Rahmen prasentieren kdnnen.

6. Anhang:
Arbeitsblatter zum Teilprojekt 2 : Gruppenarbeit der 4AB (GZ) und 7B

(DG)
Ellipsen
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Papierstreifenkonstruktion
Kreisdarstellung
Drehzylinder

Auswertung der Feedbackbdgen :

Deine Meinung ist uns wichtig — Feedback der 4. und 7. Klasse
Auswertung des von den 3A-Schilerlnnen erstellten Feedbackbogens
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Ellipsenkonstruktion

Skizziere eine Ellipse und benenne Punkte und Ldngen.

Zeichne mit dem Ellipsenzirkel auf einem A3-Blatt verschieden grofe
Ellipsen, durch verdndern der Position des Stiftes und der Schrauben.
Wie funkftioniert der Ellipsenzirkel ?

Wo treten welche Ldngen auf ?

Zeichne eine Lage des Stabes des Ellipsenzirkels in der obigen Skizze ein,
beschrifte die auftretenden Langen.

Konstruiere nun mit der dynamischen Geometriesoftfware Cabri einen
allgemeinen Punkte der Ellipse, die durch ihre Haupt- und Nebenscheitel
festzulegen ist. Zeichne die Spur des Punktes.
Hinweis: Verwende die Konstruktion von de la HIRE (Punktweise
Ellipsenkonstruktion liber die Scheitelkreise).

Fertige eine Handskizze der Konstruktion an.

16




Papierstreifenkonstruktion:

Gegeben: Von einer Ellipse kennst du die Hauptscheitel A, B und einen
weiteren Punkft P.

Gesucht: Die Nebenscheitel C und D.

1. Verbinde die Punkte A und B zur

2. Die Streckensymmetrale von AB liefert .........cccocovveeinienee

3. Nimm die Hauptachsenldnge a in den Zirkel und schlage von ..... aus auf die
................... ab. Du erhdltst einen Hilfspunkt Q

4. Konstruiere die Verbindungsgerade PQ=g.

5. Die Entfernung von ...... zum Schnittpunkt von g mit der

..................................

bestimmt die .........cccooveievierrieies -ldnge

Konstruiere an einem Beispiel:
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Kreisdarstellung

Der Kreis in Grund- und Aufriss:

Skizziere Grund-, Auf- und Kreuzriss eines Kreises k, wenn die Kreisebene ¢
a) erste Hauptlage hat.
b) zweite Hauptlage hat.
c) dritte Hauptlage hat.

a) b) c)

Die Kreisebene hat Die Kreisebene hat Die Kreisebene hat

........... projizierende Lage. | ..........projizierende Lage. | ..........projizierende Lage.
Drehzylinder

Ein Drehzylinder ist ein Korper, der entsteht, wenn .......

Von einem Zylinder sind der Grund- und Aufriss der Drehachse a, die Risse der
Mittelpunkte M; und M, sowie der Grundriss eines Punktes P des Basiskreises.
> Konstruiere Grund- und Aufriss des Zylinders.
> Erstelle ein Modell dieses Zylinders mit Cad3D.
Welche Informationen iiber den Zylinder benstigst du hierfiir?
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Einige Fragen, die dir helfen konnten:
Welche besondere Lage hat die Drehachse des Zylinders?
Wie lang ist die Hohe des Zylinders?
Wie liegen die Kreisebenen?
Was kannst du iiber den Grund-, Aufriss der Kreise sagen; wie sehen
deren Risse aus?
- Wie groB ist der Kreisradius? Wie kannst du ihn ermitteln?
Beschreibe kurz!

Verwende zur Ausfiihrung deiner Zeichnung alle dir bekannten Konstruktionen,
um eine ordentliche Arbeit zu erzielen.

Il Beschrifte dieses Arbeitsblatt mit deinem Namen und deiner Klasse und gib es
deinem Lehrer ab!l!
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Deine Meinung ist uns wichtig!
(Feedback der 4. und 7. Klasse)

£ 25 21
N
c 20
©
§ 15
1. Die Arbeitsanweisungen fur die £ 10 6
(]
. = 2 2
heutige Stunde waren 2 5
? g o ‘ S,
sehr verstandlich  wenig nicht
verstandlich verstandlich verstandlich
= 257 21
©
g 20 +
©
2. Wie grol war dein Beitrag zur é 51
. < ]
Losung der Aufgabe? 5 " 4
5 s 3 3
® I | | |

w enig Halfte viel sehr viel

]5 -
o 11
3. Hast du die Hilfestellungen des
Schiilers/ der Schiilerin der 0 6
anderen Klasse bekommen, die du | |
wolltest/brauchtest, um die 0
Arbeitsauftrage zu erfiillen? 0 _ _ _
immer haufig selten nie
4. Waren die Erklarungen des = 2 19
. N
Schiilers/ der Schilerin der S =
c 10
anderen Klasse so, g 0
dass du die Aufgaben besser g 5 - 2 0
. . < 1
I6sen konntest (1) oder haben sie g
1 2 3 4
dich verwirrt (4)?
g
-z a
g 15 11
5. Das Arbeitsklima wahrend der S 10
= 5 0 0
Lernphase war fur mich = 0-
é sehr angenehm w enig nicht
angenehm angenehm angenehm

Begriinde deine Antwort!:

Die Schulerlnnen schatzten das freundliche und ruhige
Arbeitsklima und die Zusammenarbeit mit dem Partner sowie
die gute Verstandigung mit diesem. Die Hilfestellungen wurden
positiv bewertet.
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< 25
[ 20
% 20
. - S B 11
6. Wie hat dir diese Art der =
Zusammenarbeit gefallen % 5 0 0
6 0+ T
@ sehr gut gut w eniger gut nicht gut
EEG 20 18 13
g 5
S o
7. Das Arbeiten mit deinem Partner/ s - 0 0
c
deiner Partnerin war 5 °°
= sehr angenehm w enig nicht
é angenehm angenehm angenehm

8. Wie findest du es, gemeinsam mit Schilerlnnen aus anderen Klassen zu lernen?

Gib 3 Dinge an, die dir daran
nicht gefallen, die du als
stérend empfindest!

Es herrschte zu viel Larm und es war hektisch. Die
Schiilerlnnen standen unter Zeitdruck, und meinten, sie hatten
Stunden versaumt.

Gib 3 Dinge an, die du daran
gut findest, die dir beim
Lernen/Verstehen helfen!

Die Hilfestellungen sowie die gegenseitige Hilfe der Partner
wurden sehr gelobt. Die Abwechslung und das gemeinsame

Erarbeiten eines Stoffes haben den Schilerinnen gefallen.

= 204 17
IS
S 15
8 11

9. War die Zeit, die ihr zu Verfiigung S 10 |
c

hattet, fur euch angemessen? 3 5| 3
pn)
0
& o
zu viel gerade richtig zuwenig  viel zu wenig
sinnvoll
26

10. Ist das selbstandige Erarbeiten im Geometrieunterricht

\ nicht
sinnvoll

4

Begriinde deine Antwort!:

Den Schilerinnen macht es Spass, etwas selbst zu lernen.

Sie meinen, dass sie dadurch mehr arbeiten und lernen.
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Auswertung der Feedbackbdgen der 2. Klasse

Schilerinnen der 3A unterrichten Schilerinnen der 2F

Wie hat dir die Zusammenarbeit mit uns gefallen?

23
sehr gut 23 25
20
gut 5 15
weniger gut 0 12 5
gar nicht 0 0 == ‘
sehr gut gut weniger gut  gar nicht
Waren wir fiir dich eine Hilfe? ja 28
nein 0

Kommentar: Ihr ward eine grofl3e Hilfe!

Hast du den Vortrag verstanden?

14

=
S 15 13

. c

ja 14 S 10

R . ]

ein wenig 13 E

nein 0 3 0
=1 0
S ‘ ‘ ‘
2 ja ein w enig nein

Welche Station hat dir am besten gefallen?

Die Stationen ,umklappbare Folie* und ,vermischte Aufgaben® haben den Schuilerinnen
am besten gefallen.
Haben wir dir das Thema lebhaft prasentiert?

< 30 26
N
§ 20
ja 26 5
nein 2 = 10
g 2
pn)
g 04 [ — ||
o . .
ja nein
Kommentar: Ja, ganz sicher!
Wie hat es dir insgesamt gefallen?
20
= 16
o 15 1
sehr gut 16 s 11
gut 11 g 10
weniger gut 1 5 .
gar nicht 0 Z 1 0
90 ; R
sehr gut gut w eniger gut gar nicht
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7. Findest du die Idee, Schilerinnen unterrichten Schilerinnen gut?

< 30 25
()
_ £ 20
ja | 25 5
) = 10 3
nein | 3 S
] 04 [—
ja nein
Kommentar: Ja, es ist viel lustiger!
8. Hast du die Erklarungen verstanden?
< 30 26
N
g
S 20
ja 26 <
nein 2 5 10 2
3
S 0+ P
n . .
ja nein
9. Haben wir fur dich genug Material gehabt?

Alle antworteten mit ja!

10. Was hast du nicht verstanden?

Die meisten haben alles verstanden. Einigen war das indirekte Verhaltnis
anfangs unklar.

11. Hattest du genug Zeit?

ja

12

nein

16

Schulerinnenanzahl

20
15 12
10

&)}

ja nein

12.  Wirdest du mit uns noch einmal ein Projekt machen?

ja

27

nein

Schiulerinnenanzahl

20

10

0 -

ja nein

Kommentar: Ja sehr gerne, es hat viel Spall gemacht! Liebend gernel!ll
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