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ABSTRACT

Im Rahmen des IMST3-Projektes wurde im Schulbiologiezentrum ein Unterrichtsmodell
entwickelt, das den bisher bestehenden Sachunterricht in naturwissenschaftlichen Féachern
erganzen soll. In enger Zusammenarbeit mit der Padagogischen Akademie Graz-Hasnerplatz
war es maoglich, das naturwissenschaftliche Sachunterrichtsthema ,Warmelehre® in
kindgerechten Kontexten zu erarbeiten und in einigen Grazer Schulen erstmals einzusetzen.
Die Durchfihrung der Unterrichtseinheiten erfolgte durch Mitarbeiter/innen  des
Schulbiologiezentrums.

Mit diesem Projekt wurden zwel unterschiedliche Zielsetzungen verfolgt. Zum Einen sollten
mit Hilfe dieses Unterrichtssettings Erkenntnisse gewonnen werden, welche Elemente des
handlungsorientierten Unterrichts fur die Interessensentwicklung bei Grundschulkindern
Bedeutung haben. Zum Anderen wurde ein konkretes Unterrichtsangebot entwickelt, das in
weiterer Folge von Schulen im Schulbiologiezentrum gebucht werden kann und das anderen
Lehrkréften direkt umsetzbare Anregungen fir einen erlebnis- und handlungsorientierten
Sachunterricht gibt.
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1 EINLEITUNG

Im Grazer Schulbiologiezentrum "NaturErlebnisPark™ wurden in den vergangenen Jahren
Unterrichtsansdtze  entwickelt, die darauf  abzielen, Kindern Zugang zu
naturwissenschaftlichen Themen zu erméglichen und ihnen Gelegenheiten fir Erfahrungen
mit naturwissenschaftlichen Phanomenen, aber auch wissenschaftliche Denk- und
Arbeitsweisen (z.B. Hypothese - Experiment - Schlussfolgerung) zu bieten. Die Ansétze, die
auf Ideen aus konstruktivistisch orientierten Unterrichtsmodellen, insbesondere der Anchored
Instruction und Problemorientiertem Arbeiten sowie der Spielpadagogik beruhen, werden im
Schulbiologiezentrum in unterrichtserganzenden Veranstaltungen fur Schulen eingesetzt.

Diese Aktivitdten werden zu einem hohen Mal3 von Grundschulen genutzt — mehr als die
Hélfte der stadtischen Grundschulen nehmen das Angebot des Schulbiologiezentrums
regelmaRig in Anspruch. Die Erfahrungen aus der Praxis, aber auch die Resultate von IMST
Projekten der vergangenen Jahre (POKORNY 2003; FRANTZ-PITTNER, GRABNER et al.
2004) zeigen einen groflen Bedarf an grundschulspezifischer Unterstitzung fir den
naturwissenschaftlich orientierten Sachunterricht auf.

Das vorliegende Projekt kombiniert Elemente, die sich im Schulbiologiezentrum bewahrt
haben, zu einem neuen Dienstleistungsangebot, das fir den direkten Einsatz im
Klassenzimmer gedacht ist. Auf diese Weise erhalten nicht nur die Klassen die Gelegenheit,
bisher selten behandelte Unterrichtsthemen auf spannende und erlebnisreiche Weise zu
bearbeiten, auch den Lehrer/innen werden Anregungen geboten, wie sich mit einfachen
Mitteln ein handlungsorientierter naturwissenschaftlich orientierter Unterricht fur diese
Altersstufe realisieren |&sst.

Das vorliegende Setting wurde weiters dafur genutzt, Erkenntnisse Uber den Einfluss
einzelner Unterrichtselemente auf die Interessensentwicklung der Kinder zu gewinnen.
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2 PROJEKTINHALTE
2.1 Uberblick

Zu Themenbereichen, fir die nach Einschdtzung von Grundschullehrer/innen besonderer
Unterstitzungsbedarf besteht (FRANTZ-PITTNER, GRABNER et a. 2004), wurde im
Schulbiologiezentrum ,, NaturErlebnisPark” unter Beratung durch die Padagogische Akademie
Graz - Hasnerplatz ein Unterrichtsmodell entwickelt, das durch seine Rahmenstruktur
ermaoglicht, naturwissenschaftliche Sachunterrichtsthemen methodisch vielfaltig und in eéinem
kindgerechten Kontext zu bearbeiten. Dabei erfolgte in didaktischer Hinsicht die
Schwerpunktsetzung auf einem handlungsorientierten, konstruktiven Wissenserwerb.

Fir den Themenbereich ,Warmelehre” wurden konkrete Stundenbilder und Materialien
erarbeitet und in einem ersten Testlauf im Schulbiologiezentrum eingesetzt. Aufgrund der
dabei gemachten Erfahrungen wurden der Ablauf und die Materialien nochmals Uberarbeitet.
Das Uberarbeitete Modell — eine Serie aus jeweils 3x2 Unterrichtsstunden —wurde in 2 Grazer
Schulen (insgesamt 5 Klassen) eingesetzt, wobel die Unterrichtsdurchfihrung durch
Mitarbeiter/innen des Schulbiol ogiezentrums erfol gte.

Diese Aktivitdten dienten einerseits dazu, Daten fur die Beforschung des Unterrichtsmodells
hinsichtlich moéglicher Einflisse auf die Interessensentwicklung von Kindern zu generieren.
Andererseits stellen die Unterrichtseinheiten ein konkretes Dienstleistungsangebot des
Schulbiologiezentrums dar, das kinftig ins reguldre Programm des Schulbiol ogiezentrums
aufgenommen werden soll.

2.2 Ziele und Fragestellungen

Mit diesem Projekt werden somit zwei unterschiedliche Ziel setzungen verfolgt:

e Zum Einen geht es um die Entwicklung und Evaluation eines konkreten
Unterrichtsangebots, das von Schulen beim Schulbiologiezentrum gebucht werden
kann

e Zum Anderen sollen Erkenntnisse dariber gewonnen werden, welche Bedeutung
einzelne Elemente erlebnis- und handlungsorientierter Unterrichtssettings fur die
I nteressensentwicklung von Grundschulkindern haben.
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2.2.1 Evaluation des Unterrichtsangebotes

Zielsetzungen des Angebots an die Schulen

1. Den betreffenden Klassen ein Unterrichtsangebot bieten, das:

e Professionell von Mitarbeiter/innen des Schulbiologiezentrums durchgefthrt wird

e Mit zweckmalligen Materialien in ausreichender Menge ausgestattet ist

e Allen Kindern ein aktives, handelndes L ernen erméglicht

e Auf die Altersstufe und die individuellen Bedirfnisse der Klasse abgestimmt ist

e Buben und Mé&dchen gleichermal3en anspricht

e Andierdumlichen und organisatorischen Gegebenheiten des Schultags angepasst ist

2. Zur  Professionalisierung der Lehrkrafte durch Anregungen zum
naturwissenschaftlich orientierten Sachunterricht einen Beitrag leisten. Diese
Anregungen sollen:

e Dazu motivieren, selbst technisch - naturwissenschaftliche Inhalte im Sachunterricht
umzusetzen

e Direkt umsetzbare Unterrichtselemente beinhalten

Die Erreichung dieser Zielsetzungen wird in einer Evaluation (Kapitel 3.1) Uberprift

2.2.2 Bedeutung von Unterrichtselementen far die
Interessensentwicklung

Theoretischer Hintergrund

Kinder im Grundschulalter begegnen der Natur noch sehr aufgeschlossen. Fragen und
Interessen der Kinder sollten daher Ausgangspunkte fir den naturwissenschaftlich orientierten
Sachunterricht in der Grundschule sein. Nach PRENZEL et a. (2000) wird in der
Grundschule die Basis fur die Entwicklung von Interessen gelegt. Aullerdem wird sie in
diesem Altersbereich sehr stark von Eltern, Lehrer/innen und Gleichaltrigen beeinflusst. Der
Erstkontakt mit einem Gegenstand ist eine wichtige Voraussetzung fur den Beginn der
I nteressensentwicklung. Dabel missen die gewonnen Erfahrungen mit Grundbeddirfnissen der
Personen verknupft sein, sie neugierig machen und explorative Tendenzen hervorrufen. Diese
Auseinandersetzung mit dem Gegenstand veranlasst dann das Individuum sich spéter auch
weiterhin mit dem Gegenstand zu befassen. In weiterer Folge kann sich daraus eine subjektive
bedeutungsvolle Beziehung zu dem Gegenstand entwickeln, was zu einer Aktivierung von
Internalisierungsprozessen und zum Entstehen von individuellem Interesse fuhren kann
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(KRAPP, 1992). Dieses individuelle Interesse verankert sich langerfristig in der
Personlichkeitsstruktur.

Wenn es sich um eine initiadle Zuwendung zu einem Sachverhalt handelt und diese die
aktuelle Beziehung einer Person zu einem Gegenstand widerspiegelt, spricht man von
situationalem Interesse. Hierbei haben epistemische Tendenzen und emotionale Vaenzen zu
dem Gegenstand von Anfang an Bedeutung, wahrend Aspekte der Werthaltigkeit und
Selbstintentionalitét noch eine untergeordnete Rolle spielen. Ist die Zuwendung jedoch
gegenstandsbeliebig und nur kurz anhaltend spricht man von Anreizmotivation, aber nicht
von Interesse. (SCHIEFELE, 2000). Die Aufmerksamkeit der Kinder kurz einzufangen
gelingt leicht (z.B. mit Uberraschungseffekten, Neuheiten, Widerspriichlichkeit), schwieriger
wird es Lernumgebungen so zu gestalten, dass eine situationale Interessensentwicklung
maoglich ist. In der Praxis lassen sich diese beiden Anregungsformen nicht leicht
unterscheiden, da oft ein flieRender Ubergang moglich ist und beide Formen zu individuellem
Interesse fuhren konnen.

Ein Blick in die internationale Interessensforschung zeigt, dass es nur wenig
grundschulbezogene Interessensforschung (bis zur 4. Schulstufe), die gezielt und
theoriegeleitet Interessen unter Entstehungs- und Entwicklungsbedingungen untersucht, gibt.
(PRENZEL, 2000).

Fur unseren Arbeitsbereich als aul3erschulischer Lernort ist jedoch das Wecken von Interesse
im naturwissenschaftlichen Bereich bedeutungsvoll. Daher haben wir versucht, diese
Thematik aufzugreifen und in unserer Auseinandersetzung spezielle Bedingungen der
Aktualisierung von situationalem Interesse genauer zu erfassen.

Das vorliegende Unterrichtsmodell bietet nun mit seinen vielfétigen, erlebnis- und
handlungsorientierten Zugangen zum Thema und den vorhandenen Wahlmaoglichkeiten ein
umfassendes Untersuchungsfeld, um Zusammenhange zwischen Unterrichtselementen und
der Interessensentwicklung der Kinder zu erheben.

Fragestellungen

Im Besonderen ergeben sich dazu folgende Forschungsfragen:

e Welche Unterrichtselemente und sonstige Aspekte beeinflussen die Genese von
situationalem Interesse bei Grundschulkindern?

e Welche Unterrichtselemente und Rahmenbedingungen bewirken, dass im Rahmen
einer Unterrichtseinheit aufgebautes Interesse am Thema auch in einen anderen, nicht
direkt in der Unterrichtseinheit behandelten Kontext transferiert werden kann?

Daten und Erkenntnisse zu diesen Fragestellungen werden im Kapitel ,Bedeutung von

Unterrichtselementen fir die Interessensentwicklung” (Kapitel 3.2.) beschrieben.
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2.3 Lehrplanbezug

(LEHRPLAN VOLKSSCHULE 2003)

Der Gegenstand Sachunterricht soll die Schiler/innen beféhigen, seine unmittelbare und
mittelbare Lebenswirklichkeit zu erschlief3en. Der Unterrichtsgegenstand ist in verschiedene
Erfahrungs- und Lernbereiche gegliedert, die im Lehrplan fir die einzelnen Schulstufen
detailliert beschrieben werden.

Das vorliegende Unterrichtsmodell nimmt Bezug auf den Erfahrungs- und Lernbereich
Technik, insbesondere auf den Lehrstoff und ausgewahlte Themenschwerpunkte der
Grundstufe 1 (1. und 2. Schulstufe):

Stoffe und ihre Veranderungen

e Kenntnisse Uber Stoffe und ihre Verdnderungen erwerben: Ausgehend von den
Gegenstanden aus der Umwelt der Kinder einige Stoffe benennen und besprechen
(Holz, Metall, Kunststoff, Glas)

e Spezifische Arbeitsweisen kennen lernen: Erstes Experimentieren: durch Erproben die
stoffliche Beschaffenheit von Gegenstanden untersuchen (Kann man sie erwarmen?
Was geschieht dann?); diese Gegenstdnde nach ihren Eigenschaften und der
Beschaffenheit vergleichen, ordnen und zuordnen

Technische Gegebenheiten in der Umwelt des Kindes

e Kenntnisse Uber technische Gegebenheiten in der unmittelbaren Umgebung des
Kindes. Gerdte und deren Verwendung besprechen; durch den Umgang mit den
Geréten wichtige Teile und deren Funktion kennen lernen

e Umgang mit Objekten, dabei spezifische Arbeitsweisen kennen lernen: Betrachten,
Messen (Temperatur), einfache Experimente kennen lernen

2.4 Versuchsklassen

Das Unterrichtsmodell kam in zwel Grazer Volksschulen in insgesamt 5 Klassen der
Grundstufe | zum Einsatz. Bei der Auswahl der Klassen wurde darauf geachtet, moglichst
unterschiedliche Rahmenbedingungen hinsichtlich der soziden Herkunft und des
L eistungsstandes der Schiler/innen zu erfassen.

In der Volksschule Hirten und in der UVS der Padak der Ditzese Graz-Seckau erfolgte die
Unterrichtsgestaltung durch Mitarbeiter/innen des Schulbiologiezentrums ("Betreuer/innen"),

8
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die Klassenlehrer/innen sowie das Projektteam (Frantz-Pittner/ Grabner) nahmen die
Beobachterrolle ein. Die Umsetzung erfolgte in jeder Klasse in drel Unterrichtsbldcken zu 90
Minuten, die im Abstand von jeweils einer Woche aufeinander folgten.

Volksschule Hirten

Das Einzugsgebiet dieser Schule liegt in einem sozial eher benachteiligten Stadtgebiet. Die
Schule setzt einen Schwerpunkt zur Integration von Kindern mit nichtdeutscher
Muttersprache, viele Schiler/innen aus dem ganzen Grazer Stadtgebiet besuchen sie aus
diesem Grund. Neuzugénge wahrend des Schuljahres sind haufig. In den Klassen sind in der
Regel nur wenige Kinder mit deutscher Muttersprache, diese haben oft einen schwierigen
sozialen Hintergrund. In den ersten Schuljahren stellt das Uberwinden der Sprachbarrieren
eine besondere Herausforderung fir die Lehrkréfte dar. Die finanzielle Situation der meisten
Eltern lésst aufwendige Projektaktivitédten kaum zu. Die Schule nimmt aber seit Jahren
regelmallig mehrmals jahrlich die Angebote des Schulbiologiezentrums in Anspruch.
Aulerdem dient die Schule der P&dak des Bundes am Hasnerplatz als Besuchsschule.

Klasse 1 a0 Etliche Kinder verstehen noch wenig Deutsch, einzelne Uberhaupt nicht. Exakte
Spielregeln und Rituale spielen im Klassengeschehen eine grof3e Rolle.

1b: Etliche Kinder verstehen noch wenig Deutsch, einzelne Gberhaupt nicht. In der Klasse
gibt es derzeit eine Problemsituation mit einem Kind, dadurch kommt es auch wéhrend der
Einheiten zu Stérungssituationen bzw. Zeiten, in denen die Klassenlehrerin abwesend ist.

2. Klasse: Die Kinder verstehen zum Groldteil bereits recht gut Deutsch und sind auch schon
vertrauter mit selbsténdigem Arbeiten. Die Klasse war bereits oft im Schulbiologiezentrum
und hat auch am vergangenen IMST-Projekt als Versuchsklasse teilgenommen. Die Kinder
sind mit den Betreuer/innen und auch mit der Handpuppe "Fridolin" gut vertraut. Die
Klassenlehrerin ist zwischenzeitlich erkrankt und daher nicht bei allen Einheiten anwesend.

Ubungsvolksschule der Padagogischen Akademie der Ditzese Graz-Seckau

Die beliebte katholische Privatschule wird von Kindern aus bildungsnahen Elternhdusern
besucht. Jeweils eine Klasse jeder Schulstufe wird als Montessoriklasse gefiihrt. Die Schule
ist materiell sehr gut ausgestattet, es werden haufig Projekte durchgeftihrt. Die Schiler/innen
sind sprachlich sehr gewandt und an selbstandiges Arbeiten gewohnt. Beide Klassen waren
noch nie im Schulbiol ogiezentrum.

1 a: Montessoriklasse

1 b: Musikklasse, wird von einem mannlichen Klassenlehrer unterrichtet




MNI-Fonds fur Unterrichts- und Schulentwicklung

F v - % .:':'_' .'.:".l.:.".- E [ N "
A TAVAY; - @7 A

NirrErkcbaPit wre Nl

Ubersicht
Schule VS VS VS uvs uvs

Hirten Hirten Hirten Eggenberg | Eggenberg
Klasse la 1b 2a la 1b
Anzahl der 20 17 23 23 22
Kinder
Buben/ 13/7 11/6 13/10 | 13/10 15/7
Madchen

2.5 Startworkshop

Fur die Klassenlehrer/innen der Versuchsklassen wurde ein Startworkshop veranstaltet, in
dem ihnen die Ziesetzungen des Projekts, die didaktischen Hintergrinde des
Unterrichtsmodells und die naturwissenschaftlichen Grundlagen der Aktivitéten erl&utert
wurden. Die Lehrer/innen hatten Gelegenheit, alle Experimente und Unterrichtsmaterialien,
dieinihren Klassen eingesetzt werden sollten, selbst auszuprobieren.

2.6 Das Unterrichtsmodell

Merkmale des Unterrichtsmodells

Das Unterrichtsmodell umfasst eine Serie von drei Unterrichtsbldcken a 90 Minuten (insg. 6
Unterrichtsstunden). Es beinhaltet zwei Ankergeschichten (eine stark abenteuer- und
fantasiebetonte, eine realistisch - alltagsbezogene), die mit den Kindern aktiv durchgespielt
werden. In die Ankergeschichten sind Problemstellungen eingebaut, die durch Versuche, die
die Kinder selbst durchfuhren, geldést werden konnen. Die Problemstellungen sind so
gestaltet, dass mehrere Wege und Losungen zum Ziel fihren. Schrittweise erfolgt das
Hinflihren vom willkirlichen Probieren zum geplanten, zur Hypothesentberprifung
eingesetzten Experiment. Schrittweise erfolgt auch die Erweiterung der Wahlmdglichkeiten
und somit der Gelegenheit zur Individualisierung. Gezielt werden Elemente zur Reflexion
(Was weiB ich schon, was vermute ich, was beobachte ich, welche Schlussfolgerung ziehe

ich,..) eingesetzt.

10
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2.7 Konkrete Unterrichtseinheiten zum Thema ""Warmelehre''
(siehe auch Fotos im Anhang)

Unterrichtseinheit 1

Fridolin und seine abenteuerliche Forscherexpedition zum geheimnisvollen
Kristall

Inhalte: Warme-K alte; Warmemessung; Warmeerzeugung durch Reibung; Wéarmeleitung

Spielgeschichte:

Fridolin, das Maskottchen des Schulbiologiezentrums (eine Handpuppe) plant eine
abenteuerliche Expedition ganz weit in den hohen Norden. Er hat von einem wunderschénen
Kristall gehort, den er unbedingt finden und erforschen méchte. Er war aber noch nie so weit
von zu Hause weg und irgendwie traut er sich nicht so recht, alleine dorthin zu fahren. Er
brauchte noch viele kleine Helfer, die ihn auf seiner Reise unterstiitzen und bittet die Kinder,
ihn zu begleiten.

Den Weg weist ihm eine Schatzkarte und so kann sich Fridolin mit den Kindern auf die Reise
machen. Alle besteigen das grofRe Forscherschiff Richtung Norden. Anhand von
Wasserproben stellen Fridolin und die Kinder fest, ob sie sich schon in kélteren Gewassern
und damit am richtigen Weg befinden. Die erste Wasserprobe ist noch ganz warm. Spéter
werden dann die Wasserproben immer kélter, bis schliefdlich schon Eis im Wasser ist. Nach
der kaltesten Probe weil3 Fridolin, dass er am Ziel ist. Fridolin verlésst mit seinen Helfern das
Forschungsschiff und geht an Land. Dort steht schon ein grof3er Motorschlitten bereit. Doch
leider funktioniert er nicht, denn das Zundschloss ist vereist. Mit dem Zubehor aus dem
Werkzeugkasten versuchen die Kinder, Wéarme zu erzeugen um das Schloss aufzutauen. Es
gelingt, auf verschiedene Arten Relbungswéarme zu erzeugen und das Schloss aufzutauen. Der
Motor wird warm. Doch in der Fahrerkabine bleibt es bitter kalt. Fridolin und die Kinder
suchen nach Mdglichkeiten, die Warme vom Motor in die Fahrerkabine zu bringen. Kann ein
Kupferrohr, das neben dem Schlitten liegt, dabei behilflich sein? Die Kinder Uberprufen, ob
Warme von einem Ende des Rohres zum anderen gelangen kann und wie lange das dauert.
Der Schlitten wird schliefdlich repariert, die Expedition fortgesetzt und der Kristall gefunden.
Das Forscherteam kehrt erfolgreich nach Hause zuriick und Fridolin belohnt seine Helfer mit
einem kleinen Geschenk.

Ablauf:

1) Einstieg in die Spielgeschichte im Sesselkreis mit der Handpuppe "Fridolin®,
Schwungtuch und Schatzkarte.

2.) Ziehen der "Wasserproben™": Deckelglaser mit verschieden warmem Wasser werden ins
"Boot" geholt und befihlt, kurzes Gespréach tber Begriffe zum Thema "Warme" (heif3,
kalt, lau,...) anhand eines Thermometers und verschiedener Symbolbilder. Das letzte Glas
enthalt kaltes Wasser und Eiswurfel, die Mannschaft kann an Land gehen.

11
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3.) Das Motorschlittenmodell wird in die Kreismitte gelegt und von Fridolin begutachtet.
4.) Diskussion der Problemstellung und méglicher Ldsungsansétze.

5) Vesuch, mit verschiedenen  Gegenstdnden  (Handbohrer,  Luftpumpen,
"Steinzeitfeuerzeug”, Reibklotze, Radiergummi, Murmelrohre,...) Warme zu erzeugen.
Die Gegenstéande liegen an Stationen auf, die Kinder konnen wahlen, was sie
ausprobieren. Die erzielte Temperatur wird mit Thermometern gemessen.

6.) Das Schloss wird "aufgetaut”, der Motor gestartet (Motorengerausch auf Kassette), doch
Fridolin bemerkt die defekte Heizung.

6.) Diskussion Warmeleitung.

7.) Erproben der Warmeleitung im Kupferrohr: Ein Ende des (vorher im Freien gut gekuihlten)
Rohres wird in einen Wasserkocher getaucht. Die Kinder fuhlen, bis wohin die Warme
schon gewandert ist.

8.) Einbau des Rohres in den Schlitten; die Heizung funktioniert (Staffelspiel mit Khl- und
Warmekissen).

9.) Fortsetzung der Reise, Fund des Kristalls, Heimreise.

Unterrichtseinheit 2

Fridolins Forschertagebuch
Inhalte: Wéarmeleitung

Spielgeschichte:

Fridolin ist glucklich, die Expedition so gut Uberstanden zu haben. Er stellt fest, dass er bei
der Expedition viel Neues Uber die Warme erfahren hat, das er sich unbedingt merken
mochte. Zu diesem Zweck hat er ein Forschertagebuch angelegt, in dem er festhalten will,
welche Erkenntnisse er gemacht hat und was er gerne noch wissen mochte. Auch dabei sollen
ihm die Kinder helfen. Jedes Kind zeichnet fur Fridolin, was es Uber die Warme jetzt schon
weil3 und was es gerne noch wissen mochte. Auch Fridolin hat zwei Fragen aufgezeichnet, fir
die er noch Antworten sucht: Er mdchte wissen, wie schnell die Warme durch einen
Gegenstand geleitet wird und ob verschiedene Stoffe die Warme auch verschieden gut
weiterleiten. Er erklart, dass Forscher/innen, wenn sie etwas wissen wollen, ein Experiment
machen und bittet die Kinder, ihm bel den Experimenten zu seinen Fragen zu helfen. Die
Kinder kodnnen zwischen zwei Experimenten wahlen und protokollieren ihre Ergebnisse.
Anschlief3end besprechen sie, was Fridolin nun in seinem Forschertagebuch notieren soll.

Ablauf:

1.) Einstieg, Nachbesprechung der letzten Einheit, Présentation des Forschertagebuchs.
2.) Arbeitsblatt: Was ich schon Gber Wérme wel(3 - was ich noch wissen mdchte.

3.) Besprechung des Arbeitsblattes; Fridolins Fragen.
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4.) Experimente: wahlweise "Stricknadelversuch” (auf Stricknadeln aus verschiedenen
Materialien werden mit Wachs in regelméldigen Abstanden Zahnstocher geklebt; die
Nadeln werden an einer Konservenbiichse befestigt und Uber einem Teelicht erwdrmt. Mit
der Stoppuhr wird gemessen, wie schnell die Warme in den einzelnen Nadeln
weitergeleitet wird) oder "Loffelversuch” (auf Loffel aus unterschiedlichen Materialien
werden mit Fett Haselnilisse geklebt; die Loffel werden mit dem Stiel in heil3es Wasser
getaucht).

5.) Diskussion der Ergebnisse, Abschluss.

Unterrichtseinheit 3

Fridolin und der kleine Fritz

Inhalte: Warmeleitung, Gefahren durch Warme

Spielgeschichte:

Fridolin ist froh, dass wir in das Forscherhandbuch so viel Uber Warme geschrieben und
gezeichnet haben, denn dieses Wissen braucht er jetzt ganz dringend:

Sein kleiner Neffe Fritz kommt zu Besuch und méchte gerne in der Kiiche beim Kochen
helfen. Fridolin ist besorgt, dass sich der kleine Fritz dabei die Finger verbrennen konnte.
Deshalb Uberlegt er, mit welchen Gegenstéanden in der Kiiche Fritz besonders vorsichtig sein
muss, weil sie gut Warme leiten und deshalb auch sehr heild werden kénnen. Die Kinder
helfen Fridolin dabei, herauszufinden, womit der kleine Fritz gefahrlos kochen kann.

Ablauf:

1) Einstieg, Nachbesprechung der letzten Einheit, dann Einfihrung in die neue
Spielgeschichte (Brief mit Foto vom kleinen Fritz).

2.) Gesprach Uber Erfahrungen der Kinder beim Kochen.

3.) Vorstelen der Kichenutensilien (Héaferl, Tassen, Kannen, Loffel, Kochloffel,
Schneebesen,...); jedes Kind sucht einen Gegenstand aus.

4) Experiment: anhand eines Arbeitsblattes wird in drei Schritten gearbeitet (Vermutung,
Beobachtung und Schlussfolgerung).

Zuerst stellt man eine Vermutung auf ("mein Edelstahlbecher wird warm/heil3* oder "er
bleibt kalt ").

Dann macht man das Experiment (z.B. es wird heil3es Wasser in den Edelstahlbecher
gefillt, das Kind misst (Thermometer) oder fuhlt (Hénde), ob der Edelstahlbecher heil3
wird, wie lange es dauert, oder ob er nur warm oder nur ein bisschen warm wird, oder
kalt bleibt).
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Dann zieht man eine Schlussfolgerung: Meine Vermutung war, dass....... ; mein
Experiment hat ergeben, dass...... ; meine Schlussfolgerung ist, dass Fritz mit diesem

Gegenstand Fridolin helfen kann oder nicht (er kdnnte sich verbrennen).
5.) Présentation der Experimente und der Schlussfolgerungen im Plenum.

6.) Anhand eines Plakats mit allen Gegenstanden gemeinsam beraten, welche Gegenstande
fUr Fritz geeignet sind.

7.) Ausstieg.
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3 EMPIRISCHER TEIL

Im Projekt MOON wurden paralel zwei Erhebungsreihen mit jewells unterschiedlichen
Zielsetzungen, Fragestellungen und Instrumenten durchgeftihrt:

A

Evaluationsteil Forschungsteil
Grundsitzliche | Uberpriifung einer Zielerreichung: Beantwortung einer
Ausrichtung Hat die praktische Durchfihrung in den Forschungsirage:
konkreten Versuchsklassen so funktioniert, wie | Welcher ~ Zusammenhang st
es beabsichtigt war? zwischen einzelnen
Unterrichtselementen und  der
Entwicklung von Interessen im
Grundschulalter erkennbar?
Fragestellungen | Wurden folgende Ziele aus Punkt 2.2.1 erreicht: | Forschungsfragen aus Punkt 2.2.2

Den betreffenden Klassen an
Unterrichtsangebot bieten, das:

e Professionell von Mitarbeiter/innen des

Schulbiologiezentrums durchgefihrt
wird
e Mit 2zweckmdldigen Materidien in

ausreichender Menge ausgestattet ist

e Allen Kindern ein aktives, handelndes
Lernen ermoglicht

o Auf die Altersstufe und die
individuellen Bedirfnisse der Klasse
abgestimmt ist

e Buben und Madchen gleichermalien
anspricht

e An die raumlichen und
organisatorischen Gegebenheiten des
Schultags angepasst ist

Zur Professionalisierung der Lehrkréfte
durch Anregungen zum
naturwissenschaftlich orientierten
Sachunterricht einen Beitrag leisten. Diese
Anregungen sollen:

e Dazu motivieren, selbst technisch-
naturwissenschaftliche Inhalte im
Sachunterricht umzusetzen

e Direkt umsetzbare Unterrichtselemente
beinhalten

e \Welche
Unterrichtsddemente und
sonstige Aspekte

becinflussen die Genese
von situationalem Interesse
bei Grundschulkindern?

e Welche
Unterrichtselemente  und
Rahmenbedingungen
bewirken, dass im Rahmen
ener Unterrichtseinheit
aufgebautes Interesse am
Thema auch in enen
anderen, nicht direkt in der
Unterrichtseinheit
behandelten Kontext
transferiert werden kann?
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Evaluationsteil Forschungsteil
Instrumente zur e Gruppengesprach mit Betreuer/innen e Beobachtungsbdgen
Datenerhebung e Beobachtungsbégen Interesse
"Unterrichtsverlauf" e Lehrer/inneninterviews
e Lehrer/inneninterviews Interesse
"Unterrichtsverlauf" o Analyseder

Kinderzeichnungen

3.1 Evaluation des Unterrichtsangebotes

3.1.1 Datenerhebung, -aufbereitung und -analyse

e A) Gruppengesprach mit Betreuer/innen

Nach Ablauf aller Aktivitdten in allen Versuchsklassen fand ein Reflexionsgesprach mit den
Betreuer/innen (d.h. den Mitarbeiter/innen des Schulbiologiezentrums, die die
Unterrichtseinheiten in den Klassen durchgefihrt hatten) statt. Der Gespréachsverlauf
orientierte sich an Impulsfragen zum praktischen Ablauf in den Klassen. Das Gespréch wurde
auf Tonband aufgezeichnet, wortlich transkribiert und mittels qualitativer Inhaltsanalyse
ausgewertet.

(Gesprachsleitfaden siehe Anhang I1)

e B) Lehrer/inneninterviews ,,Unterrichtsverlauf‘

Nach Ablauf der Unterrichtsrethe wurden die Lehrkréfte vom Projektteam (Frantz-
Pittner/Grabner) in einem tellstrukturierten Interview zu ihren Eindriicken tber den Ablauf in
ihrer Klasse befragt. Die jewells 60 - 90 minltigen Interviews wurden auf Tonband
aufgezeichnet, wortlich transkribiert und mittels qualitativer Inhaltsanalyse ausgewertet.

(Interviewleitfaden siehe Anhang 1)

e C) Beobachtungsbogen ,,Unterrichtsverlauf

In jeder Versuchsklasse fihrten je 2 Mitarbeiter/innen des Schulbiologiezentrums die
Unterrichtseinheiten mit den Kindern durch. Der/die Klassenlehrer/-in sowie das Projektteam
(Frantz-Pittner/Grabner)  beobachteten unabhangig voneinander den Ablauf und
dokumentierten in einem teilstrukturierten Beobachtungsbogen Aspekte der praktischen
Umsetzung sowie Rahmenbedingungen des Geschehens. Erfasst wurden in den einzelnen
Unterrichtsphasen Indikatoren fir einen positiven Unterrichtsverlauf (z.B. "Kinder greifen
von sich aus zu den angebotenen Materialien und beschéftigen sich damit”; "Kinder &uf3ern
verbal oder nonverbal positive Emotionen”; "Kinder machen AufRRerungen oder Gesten, die
erkennen lassen, dass sie sich gedanklich am Unterrichtsgeschehen beteiligen”) und
Indikatoren fur einen negativen Unterrichtsverlauf (z.B. "Kinder fihren Nebengespréche oder
beschéftigen sich mit themenfremden Aktivitéaten"; "Kinder auf3ern verbal oder nonverbal
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A

negative Emotionen™). Die beiden Teile des Beobachtungsbogens (Erhebung der Indikatoren
fur die Qualitat der Unterrichtssituation und Freie Anmerkungen) wurden getrennt analysiert:

Der Teil des Beobachtungsbogens, der die Indikatoren flr einen positiven bzw. negativen
Unterrichtsverlauf wahrend der einzelnen Unterrichtsphasen erfasste, wurde quantitativ
ausgewertet. Die Auswertung der freien Anmerkungen zu den einzelnen Unterrichtsphasen

erfolgte mittels zusammenfassender qualitativer Inhaltsanalyse (MAY RING 2003).
(Beispiel Beobachtungsbogen siehe Anhang 1)

3.1.2 Ergebnisse

A) Kernaussagen des Gruppengesprachs mit Betreuer/innen:

(detaillierte Aufstellung im Anhang 1)

e Die Bedeutung der Spielgeschichte as Steuerungsinstrument flr
Gruppengeschehen wird hervorgehoben

e DieHandpuppe Fridolinist als Vermittlungsmedium ideal

e Die Betreuer/innen hatten das Gefhl, gut anzukommen

e Auf die Sprache muss stérker geachtet werden

e Einzelne Aspekte der Klassenraumorganisation sind zu Uberarbeiten

e Der Grofdteil der Materialien war funktionsfahig und fur die Kinder interessant
e der Alltagsbezug motivierte

¢ eswurden keine geschlechtsspezifischen Unterschiede wahrgenommen

B.) Kernaussagen der Lehrer/inneninterviews '"Unterrichtsverlauf"'

(Detaillierte Aufstellung siehe Anhang 1)

¢ DieEinheiten waren gut durchdacht, die Umsetzung hat gut gefallen

das

e Besonders hervorzuheben sind: die Spielgeschichte, die Handpuppe, die Vielfalt an

Materialien und das eigenstandige aktive Arbeiten der Kinder

e Am Unterrichtsmodell gefdllt die Kombination aus Problemstellung,

Hypothesenbildung, Experimenten und Schlussfolgerungen
e Einzelne Aspekte der Klassenraumorganisation sind zu Uberarbeiten

e Die externe Betreuung war fachlich und didaktisch kompetent, insbesondere der

mannliche Betreuer wird positiv wahrgenommen
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e Das Vorhandensein geschlechtsspezifischer Unterschiede im Zugang zu den
untersuchten Unterrichtssituationen wird verneint - dennoch werden spezielle
Verhatensweisen ausschlief3lich an Madchen bzw. an Buben beschrieben

e Im naturwissenschaftlichen Sachunterricht stof3en Lehrer/innen auf vielfaltige Hirden

e Gewiinscht werden altersstufenbezogene Fortbildung, materielle und personelle
Unterstitzung

e Durch das Miterleben der Unterrichtseinheiten sind die Lehrer/innen motiviert,
naturwissenschaftliche Aktivitéten selbst in der Klasse durchzufiihren

e Die im Projekt erlebten Aktivitdten sind direkt fir den eigenen Unterricht zu
ubernehmen

C.) Auswertung der Beobachtungsbdgen '"Unterrichtsverlauf'

In den Interviews wurden die Lehrer/innen auch dazu befragt, wie sie die Situation als
Beobachter empfunden hatten und wie es ihnen beim Ausfillen der Beobachtungsbtgen
gegangen ist. Folgende Kernaussagen wurden dabei gemacht:

Eswar stressig, den Beobachtungsbogen auszufiillen, weil er zu detailliert war
Die Aufmerksamkeit war eher bei aufgeweckten Kindern und Stérungen

Nicht soviel Aufmerksamkeit wurde auf ruhige Kinder gelegt

Manche Teile des Fragebogens lenkten aber die Aufmerksamkeit auch auf ruhige
Kinder

Die Aufmerksamkeit war bei kleineren Gruppen, selten bel der ganzen Klasse

e Die Beobachtungen habe ich sehr nach meinem Gefuihl gemacht

Indikatoren fur die Qualitat der Unterrichtssituation
(siehe Diagramme im Anhang I1)

Keine der beobachteten Phasen wurde in allen Klassen und von allen Beobachter/innen
ubereinstimmend beurteilt. Phasen, die in einer Klasse den absoluten Hochstwert erreichen,
werden in der anderen Klasse eher mittelméadig eingestuft. Auch zwischen den
Beobachtungen der Klassenlehrer/innen und dem Projektteam gibt es keine vollige
Ubereinstimmung. Generell liegen die Einschatzungen der Positivindikatoren beim
Projektteam niedriger as bel den Klassenlehrer/innen. Besonders deutlich wird dies bel der
Unterrichtsphase "Experimente Wéarmeleitung”, die vom Projektteam in allen Klassen als
deutlich weniger positiv bewertet wird als die anderen Phasen. Diese Einschdtzung wird von
den Klassenlehrer/innen nicht geteilt.

Einige Trends sind dennoch in allen Beobachtungen erkennbar:

In alen untersuchten Klassen Uberwogen bel beiden Beobachtergruppen in alen
Unterrichtsphasen die Positivindikatoren bei weitem die Negativindikatoren. Unter den von
Lehrer/innen und Projektteam als besonders gut bewerteten Phasen finden sich haufig die
Einstiegsphasen mit der Spielgeschichte. Die hdchsten Positivwerte Uber alle Phasen wurden
von Lehrer/innen und Projektteam in der zweiten Klasse registriert. Die beiden ersten Klassen
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der Hirtenschule lagen tendenziell etwas niedriger als die beiden ersten Klassen der
Ubungsvolksschule.
Zwischen Buben und Mé&dchen sind kaum Unterschiede erkennbar.

Schriftliche Anmerkungen
(detaillierte Aufstellung im Anhang 1)

e Die Spielgeschichte schafft einen guten Rahmen fir die Aktivitaten und bleibt l&ngere
Zeit in Erinnerung

e Fridolin kommt bei den Kindern gut an und motiviert zu intensiver Beschaftigung mit
der Aufgabenstellung

e Die Betreuer/innen finden grofRen Anklang; der mannliche Betreuer wird stéarker
wahrgenommen

¢ Einzelne externe Rahmenbedingungen stéren das Unterrichtsgeschehen
e Einige Aspekte der Klassenraumorganisation sind zu tberarbeiten
e Das sprachliche Niveau der Betreuer/innen war in manchen Klassen zu hoch

e Zwischen Buben und M&dchen gibt esin diesem Alter noch keinen Unterschied
e Dennoch werden einzelne Verhaltensweisen ausschlielich an Buben bzw. an
M é&dchen beschrieben

e DieKinder steigen sehr intensiv ins Themaein
e DieMaterialien sind sehr attraktiv fur die Kinder
e Das gesamte Unterrichtssetting war kindgerecht, nachhaltig, gut vorbereitet und
ansprechend aufbereitet
3.1.3 Interpretation und Diskussion

Die vorliegenden Daten aus dem Betreuer/innengesprach, den Lehrer/inneninterviews und
den Beobachtungsbdgen wurden einander im Sinne einer Triangulation gegentibergestellt, um
Aufschluss darlber zu erlangen, inwieweit in der praktischen Durchfihrung in den
Versuchsklassen die angestrebten Ziel setzungen (siehe Punkt 2.2.1.) erreicht wurden:

Zur Professionalisierung der Lehrkrafte durch Anregungen zum naturwissenschaftlich
orientierten Sachunterricht einen Beitrag leisten.

Durch die Projektaktivitdten sollten die Lehrkrafte der Versuchsklassen dazu motiviert
werden, selbst technisch - naturwissenschaftliche Inhalte im Sachunterricht umzusetzen und
Anregungen fur direkt umsetzbare Unterrichtselemente erhalten.

In den Interviews bringen die Lehrkréafte recht deutlich zum Ausdruck, dass sie - insbesondere
durch das Miterleben in der eigenen Klasse - angeregt wurden, selbst naturwissenschaftlich-
technische Themen im Unterricht umzusetzen und sich dies auch zutrauen wirden. Huirden
wurden abgebaut, die Lehrer/innen konnen sich vorstellen, auf &dhnliche Weise
naturwissenschaftliche Themen im Unterricht zu behandeln. Fir den Abbau von
Zugangshurden zu diesen Themen scheinen neben dem direkten Miterleben noch welitere
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Faktoren eine Rolle zu spielen: Der Einsatz von Alltagsmaterialien tréagt dazu bel,
Naturwissenschaften weniger "kompliziert" zu empfinden. Der Startworkshop trug durch die
umfassende Information, was die Kinder erwartete und wie die Ablaufe im Klassenzimmer
funktionieren werden ebenfalls zu einem sichereren Gefuihl der Klassenlehrer/innen bei.
Besonders betont wird, dass die spezielle Ausrichtung des Workshops auf die Altersstufe der
Grundschiuler eine Rolle dabel spielt, ob ein Thema as "passend fir meine Klasse"
empfunden und diese Art der Fortbildung angenommen wird.

Ob die durch die Aktivitéten erlangte Motivation der Lehrkréfte tatsichlich dazu fhrt, dass
nun in den Klassen verstarkt naturwissenschaftlich gearbeitet wird, hangt alerdings von
weiteren Rahmenbedingungen ab: Zwar werden in alen Klassen die Aktivitéten an sich asin
der Klasse direkt umsetzbar bewertet. Recht unterschiedlich ist in den einzelnen Klassen aber
die Einschétzung, ob die ndtigen Materialien fur die Klasse beschafft werden kénnten. Hier
spielt das soziale Umfeld der Schiler/innen und die damit verbundene finanzielle Situation
der Schule eine wichtige Rolle. Wéahrend es in einer der beiden Schulen kein Problem
darstellt, die Materialien zu finanzieren, sind in der anderen Schule die fehlenden
Finanzmittel sehr wohl en ernsthaftes Hindernis fur derart materialintensive
Unterrichtsformen. Dementsprechend wird auch der Wunsch nach materieller Unterstiitzung
artikuliert.

Generell lassen die vorliegenden Daten den Schluss zu, dass es in diesem Projekt durch die
Kombination aus dem Workshop und dem direkten Miterleben in der eigenen Klasse recht gut
gelungen ist, bel den Lehrer/innen Motivation fur verstérkten handlungsorientierten
naturwissenschaftlichen Sachunterricht zu wecken. Die einzelnen Unterrichtsaktivitdten
bieten gute Anregungen und Beispiele, wie ein derartiger Unterricht praktisch umgesetzt
werden kann. FUr manche Schulen wére aber Uber die vorliegenden Aktivitaten hinausgehend
noch eine weitere Hilfestellung in Form von materieller oder personeller Hilfestellung nétig.

Ein attraktives Unterrichtsangebot entwickeln

Die Anforderungen, die wir an unser neues Dienstleistungsangebot gestellt haben, lagen in
folgenden Bereichen:

e Professionalitét in der Durchfiihrung

e Ausreichende Ausstattung mit zweckmal3igen Materialien
e Allen Kindern ein aktives, handelndes L ernen erméglicht
e Attraktivitét fur Buben und Méadchen gleichermalien

e Anpassung an die rédumlichen und organisatorischen Gegebenheiten des Schulalltags

Sowohl in den Anmerkungen der Lehrer/innen auf den Beobachtungsbégen, als auch in den
L ehrer/inneninterviews wird die Durchfihrung der Unterrichtseinheiten sehr positiv beurteilt.
Die beobachteten Indikatoren bestdtigen diesen prinzipiellen Eindruck: Es ist den
Betreuer/innen offenbar gut gelungen, dass sich in alen Unterrichtsphasen der weitaus
Uberwiegende Teil der Kinder aktiv an den Aktivitdéten beteiligt, Freude an den
Aufgabenstellungen zeigt und das Geschehen gedanklich mitverfolgt. Das gemischte
Betreuerteam wird sowohl von den Kindern, as auch von den Lehrer/innen geschétzt, wobei
der mannliche Betreuer stérker wahrgenommen und lobend erwahnt wird.
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Die zentralen Elemente des Unterrichtsmodells — Spielgeschichte, Handpuppe Fridolin,
Formulierung von Hypothesen, problemorientiertes Arbeiten und Experimente - finden
grof3en Anklang und werden von den Lehrer/innen in Interviews und Beobachtungsbdgen als
bedeutsam eingeschétzt. Besonders wichtig scheinen die Spielgeschichten sein: In den
jeweiligen Einstiegs- und Ausstiegsphasen weisen die Indikatoren der Beobachtungsbdgen
auf ein besonders positives Unterrichtsgeschehen hin und auch die Anmerkungen zeigen auf,
dass die Inhalte der Spielgeschichte auch in spateren Unterrichtsphasen motivierend auf die
Kinder wirken.

Der zeitliche Rahmen und die Abfolge der Unterrichtselemente werden von den Lehrer/innen
al's passend empfunden.

Recht unterschiedlich wurde in den einzelnen Klassen die Sprache der Betreuer/innen
gesehen: Fir die Kinder der Ubungsvolksschule war die Ausdrucksweise altersentsprechend
und kindgerecht, in der Hirtenschule war die Sprache fur die Kinder mit nichtdeutscher
Muttersprache bisweilen zu hoch gewéhlt. Auch von den Betreuer/innen selbst wurde die
Wahl des geeigneten Sprachniveaus als Schwierigkeit gesehen.

Interessant ist die Betrachtung der in den vorliegenden Daten erfassten Gender-Aspekte:
Sowohl Lehrer/innen as auch Betreuer/innen geben bel direkter Befragung nach
geschlechtsspezifischen Unterschieden an, dass bei den Unterrichtsaktivitéten keine
Differenzen zwischen Buben und Madchen wahrgenommen wurden. Auch die Indikatoren im
Beobachtungsbogen unterscheiden sich zwischen Buben und Madchen auf den ersten Blick
nicht signifikant, beide Geschlechter reagierten gleichermal3en Uberwiegend positiv auf die
Unterrichtsaktivitaten.

Betrachtet man jedoch die Antworten, die auf andere Fragestellungen gegeben wurden, sind
doch einige Auffalligkeiten zu sehen:

Bei der Erwahnung von Kindern, die die Materialien zweckentfremdet verwenden, werden
ausschliefdich Bubennamen bzw. , die Buben® genannt. Die Kinder hingegen, fur die es
bedeutsam ist, alles ,richtig” zu machen, die aso nicht bestdtigte Hypothesen als , Fehler*
ausradieren (oder deswegen sogar weinen) und die die Aktivitaten der anderen kommentieren
und Kkorrigieren, handelt es sich um Madchen. Hier taucht die Vermutung auf, dass es, um
beiden Geschlechtern gerecht zu werden, wichtig ist, sowohl den spontanen, wenig
eingeschrankten Umgang mit Materialien, as auch das geordnete, klar angeleitete VVorgehen
anzubieten. Was die Wahl der Spielgeschichten betrifft, ist vor alem bel Kindern aus
unterschiedlichen Kulturkreisen auf geschlechtsspezifische Zugange zu achten. Die
Indikatoren auf den Beobachtungsbtgen zeigen fir die Expeditionsgeschichte in den Klassen
der UVS fir Buben und Méadchen weitgehend idente Werte, in der Hirtenschule wurde in
dieser Phase zumeist bei den Buben eine hohere Unterrichtsbeteiligung beobachtet, als bei
den Madchen. Bei der Kochgeschichte wurden auf den Beobachtungsbdgen AufRerungen der
Buben protokolliert, in denen dieses Thema als "Frauensache' eingestuft wird. Diese
Einschétzung hatte allerdings keine Auswirkung auf die Unterrichtsbeteiligung, Buben und
Mé&dchen zeigten gleichermal3en grof3e Zustimmung.

Die Materialien Ubten auf die Kinder eine grofl3e Anziehung aus, was durch die beobachtete
Ausdauer bel den Aktivitdten aber auch durch die zweckentfremdete Verwendung zum
Ausdruck kommt. Auch bei den Lehrer/innen kommen die Materialien gut an, hier wird vor
allem die Wahl einfacher Alltagsgegenstande positiv gesehen. Die notierten Bemerkungen der
Kinder deuten an, dass dadurch der angestrebte Alltagsbezug hergestellt werden kénnte.
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Einzelne Materidien erwiesen sich als besonders attraktiv und waren nicht immer in
ausreichender Zahl vorhanden, um ale Kinder den gewinschten Gegenstand wahlen zu
lassen, andere missen in ihrer Konstruktion noch Uberarbeitet werden, um die
Funktionssicherheit zu gewahrleisten.

Genauer zu planen sind einzelne Aspekte der Klassenraumorganisation: Um langatmige
Ablaufe und Unruhe zu vermeiden, wird es von Lehrer/innen und Betreuer/innen a's sinnvoll
erachtet, zuvor von den Klassenlehrerinnen den in der jeweiligen Klasse Ublichen
Ordnungsrahmen zu erfragen. Im algemeinen Uberwiegen jedoch auch hier seitens der
Lehrer/innen die positiven Einschdtzungen der Unterrichtssituationen, die Betreuer/innen
selbst sehen die Situationen haufig kritischer als die Lehrer/innen, was sowohl bei den
Indikatoren als auch in den Anmerkungen der Beobachtungsbogen zum Ausdruck kommt.

Zusammenfassend deuten die vorliegenden Daten darauf hin, dass zwar noch
Uberarbeitungen hinsichtlich der Klassenraumorganisation und der Funktionalitat einzelner
Materidlien eforderlich sind, dass aber die angestrebten Zielsetzungen des
Unterrichtsangebots grofiteils erreicht werden konnten.

3.2 Bedeutung von Unterrichtselementen far die
Interessensentwicklung

Diese Erhebung zielte darauf ab, Erkenntnisse zu den in Punkt 2.2.2. definierten
Forschungsfragen zu erlangen:

e Welche Unterrichtselemente und sonstige Aspekte beeinflussen die Genese von
situationalem Interesse bei Grundschulkindern?

e Welche Unterrichtselemente und Rahmenbedingungen bewirken, dass im Rahmen
einer Unterrichtseinheit aufgebautes Interesse am Thema auch in einen anderen, nicht
direkt in der Unterrichtseinheit behandelten Kontext transferiert werden kann?

Jede dieser Fragestellungen wurde in zwei Teilfragen gegliedert. In der ersten
Teilfragestellung wurde erhoben, ob der zu untersuchende Sachverhalt tGberhaupt vorhanden
war und in der zweiten wurde analysiert, wodurch er bewirkt worden war.

Dievier Teilfragen lauteten:
e Kannin der jeweiligen Unterrichtssituation situational es Interesse festgestel It werden?

e Mit welchen Unterrichtselementen und Rahmenbedingungen steht die Genese dieses
situationalen Interesses in Zusammenhang?

e Kannein Transfer des Interesses in einen anderen Kontext festgestellt werden?

¢ Mit welchen Unterrichtselementen und Rahmenbedingungen steht der Transfer des
Interesses in einen anderen Kontext in Zusammenhang?

Zum Einsatz kamen drei Instrumente der Datenerhebung, die im Sinne einer Triangulation
miteinander kombiniert wurden.
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Eine besondere Schwierigkeit lag darin, fur die Altersstufe der Grundschulkinder geeignete
Instrumente zur Erfassung von Interessensindikatoren zu finden. Ublicherweise kommen in
der Interessensforschung haufig direkte Befragungen zum Einsatz. Diese Vorgangsweise
erschien aber in der betroffenen Altersgruppe aufgrund des noch gering ausgepragten
Abstraktionsvermégens und des sprachlichen Niveaus als wenig zielfuhrend.

Daher wurden solche Instrumente gewahlt, bei denen die sprachliche Ausdrucksfahigkeit der
Kinder keine oder nur eine geringe Rolle spielt.

3.2.1 Datenerhebung, -aufbereitung und —analyse

A) Beobachtungsbdgen ""Interesse""

In jeder Versuchsklasse fihrten je 2 Mitarbeiter/innen des Schulbiologiezentrums die
Unterrichtseinheiten mit den Kindern durch. Der/die Klassenlehrer/-in sowie das Projektteam
(Frantz-Pittner/Grabner) beobachteten den Ablauf und dokumentierten in einem
teilstrukturierten Beobachtungsbogen Aspekte der Aufmerksamkeit bzw. des Interesses bei
Kindern. Erfasst wurden vor allem Beobachtungen, wie Kinder von sich aus zu den
Materialien greifen und wie intensiv sie sich damit beschéftigen, sowie in welchem
Zusammenhang die Gespréche der Kinder wéhrend der Durchfihrung stehen. Die
Auswertung erfolgte mittels zusammenfassender qualitativer Inhatsanalyse (MAYRING
2003).

(Beispiel Beobachtungsbogen siehe Anhang I11)

B.) Lehrer/inneninterviews ,,Interesse*

Nach Ablauf der Unterrichtsreihe wurden die Lehrkrafte in einem teilstrukturierten Interview
zu ihren Wahrnehmungen Uber die Interessensentwicklung im Grundschulalter und den
Auswirkungen einzelner Unterrichtselemente auf die Interessensentwicklung befragt. Die
Interviews wurden auf Tonband aufgezeichnet, wortlich transkribiert und mittels qualitativer
Inhaltsanalyse ausgewertet.

(Interviewleitfaden siehe Anhang 111)

C.) Analyse der Kinderzeichnungen

In der zweiten Unterrichtseinheit zeichneten die Kinder auf einem Arbeitsblait zu den
Fragestellungen ,, Was wei(3 ich schon, woran kann ich mich erinnern? bzw. ,, Was mdchte ich
noch gerne wissen?* Die Kinder wurden wéhrend der Einheit zu ihren Zeichnungen befragt,
die Erklarungen der Kinder wurden von den Betreuer/innen direkt auf den Zeichnungen
notiert. Die Zeichnungen wurden dahingehend ausgewertet, welche Programmelemente am
haufigsten in Erinnerung bleiben und inwieweit das behandelte Thema auch mit anderen
Kontexten als dem in den Unterrichtseinheiten behandelten Rahmen in Zusammenhang
gebracht wird.

(Beispiele siehe Anhang I11)
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3.2.2 Ergebnisse

A) Beobachtungsbdgen ,,Interesse*

(detaillierte Aufstellung im Anhang I11)

In den Beobachtungsbogen werden vielfdltige Komponenten beschrieben, die auf
vorhandenes Interesse der Schiler/innen wahrend der Unterrichtsphasen schlief3en lassen.
Generell zeigten die Kinder Interesse am Unterrichtsgeschehen, was vor allem durch ihre
konzentrierte, dauerhafte Beschéftigung bei den einzelnen Aktivitdéten (v.a. bei den
Experimenten) und an lhrer Betelligung an der Spielgeschichte und an den Diskussionen zum
Ausdruck kam. Die Kinder wurden vor allem dann sehr aktiv, wenn sie ihren Alltagsbezug
einbringen konnten (z.B. beim Kochen).

Interesse wurde durch bestimmte Materialien, die die Kinder fesselten, durch die
Spielgeschichte und die Handpuppe Fridolin erweckt. Interesse hielt auch Gber die einzelnen
Aktivitéten im Unterrichtsgeschehen hinaus an (z.B. beim Bohrer und beim Bogen).

Das Interesse lasst nach, wenn ein gewtnschter Gegenstand nicht mehr vorhanden ist oder
Dinge nicht so funktionieren. Bel zu langen Warte- und Redephasen lésst Aufmerksamkeit
ebenso nach.

B) Lehrer/inneninterviews ,,Interesse*

(detaillierte Aufstellung im Anhang I11)

Die Lehrer/innen fihrten in ihren Interviews an, dass die Kinder zum Grofdteil immer aktiv
teilgenommen haben und ihre Interessen Uber die einzelnen Unterrichtseinheiten hinaus auch
noch aktuell blieben. Gesprochen wurde vor allem von den einzelnen Aktivitéten (Versuche)
und von Fridolin, im Besonderen, wenn es dazu auch noch Anschauungsmaterialien (Bilder,
bzw. Gegenstdnde) gab. Die Lehrer/innen gaben an, dass sie die Kinder im Nachhinein
beobachteten, wie sie das, was sie gesehen und gemacht haben, auch von sich aus selbst
wieder taten.

Die Lehrer/innen konnten kein intrinsisches Interesse feststellen und glauben, dass das
Interesse in dieser Altersstufe oft aktiv initiiert werden (Lehrer, Eltern) muss.

Folgende Faktoren spielen nach Aussagen der Lehrer/innen eine Rolle fir eine interessierte
Zuwendung der Kinder:

e Art der Aufbereitung (Spielgeschichte, Handpuppe Fridolin, emotionaer,
altersentsprechender Zugang)

e externe Betreuung (méannlicher Betreuer)
o dasvielfédtige Angebot an Aktivitdaten und Materialien
o das Selbststandige Handeln/Tun der Kinder

24



MNI-Fonds fur Unterrichts- und Schulentwicklung

F ;. SCHULBIOLDGIE [ ) .
A LAY 87 AU A

Nt Priehb P ¥ H'.;l.ll.-.kdrh..:;'l'.ai

e Bezug zur Alltagswelt

e Interesse wurde geweckt durch das Aufstellen von Hypothesen, die Forschen und
eigenes Nachfragen verlangen und durch die Versuche

C) Analyse der Kinderzeichnungen

(Diagramm und Aufstellungen siehe Anhang I11)

Von den insgesamt 92 analysierten Zeichnungen stellen 66 (~72%) konkrete weiterflihrende
Fragestellungen dar, die Gbrigen bilden das Erlebte nochmals ab oder stellen Fridolin bzw. die
Betreuer/innen dar.

e Weiterfilhrende Fragestellungen, die im  Zusammenhang mit  den
Unterrichtsaktivitdten stehen

Bei 28 Zeichnungen (~30%) handelt es sich um Fragestellungen, die sich auf eine direkte
Fortfihrung der im Unterricht behandelten Fragestellungen und Aktivitéten beziehen.

e Weiterfihrende Fragestellungen, die das Thema in einem neuen Kontext betrachten

Bei 38 Zeichnungen (~42%) handelt es sich um Fragestellungen, die das Thema Wérmelehre
in einen nicht im Unterricht behandelten Kontext setzen.

Zusammenhang zwischen Erinnerungen aus dem Unterrichtsgeschehen und Transfer in
einen neuen Kontext

Insgesamt 38 Zeichnungen stellen weiterfihrende Fragestellungen in einem nicht in der
Unterrichtseinheit behandelten Kontext dar. Davon geben 67% zur Frage "Was ich Uber
Warme schon well3' konkrete Aktivitdéten aus dem Unterrichtsgeschehen an. Nahezu alle
genannten Aktivitéten sind Experimente, die die Kinder selbst durchgefiihrt haben. Elemente
der Spielgeschichte werden kaum, die Handpuppe Fridolin nie angefiihrt.

3.2.3 Interpretation und Diskussion

Um Erkenntnisse Uber den Zusammenhang zwischen Unterrichtselementen und der
I nteressensentwicklung von Kindern im Grundschulater zu gewinnen, wurden die Ergebnisse
der unter 3.2.1. beschriebenen Erhebungsverfahren (Lehrer/inneninterviews zu Interessen,
Beobachtungsbtgen zu Interesse und Interpretation der Kinderzeichnungen) einander
gegenubergestellt.

In einem ersten Schritt wurden die vorliegenden Daten nach Hinweisen daftr untersucht, ob
unter den durch das Unterrichtsmodell geschaffenen Rahmenbedingungen von den Kindern
Interesse am Thema "Wéarmelehre" und den angebotenen Aktivitdten entwickelt werden
konnte.
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Sowohl aus den Aussagen der Lehrer/innen al's auch aus den Beobachtungsbogen geht hervor,
dass in den jeweiligen Unterrichtseinheiten das Interesse der Kindern erkennbar war: Sie
beteiligen sich rege an den Aktivitdten, arbeiten konzentriert auch Uber einen langeren
Zeitraum, stellen Fragen und bringen eigene Lésungsvorschlage ein. Zwischen den Kindern
finden Gesprache zum Thema statt, die Kinder erzdhlen zu Hause Uber einzelne Aktivitaten.
Dieses Interesse hélt auch Uber einen langeren Zeitraum an, die Aktivitdten sind z. T. auch
noch nach mehreren Tagen bzw. Wochen Gesprachsthema.

In den Lehrer/inneninterviews wird betont, dass es sich bei diesem zu beobachtenden
Interesse nicht um bereits bei den Kindern vorhandenes intrinsisches Interesse am Thema
Warmelehre handelt, sondern dass dieses Interesse in Zusammenhang mit den jeweiligen
Unterrichtssituationen steht. Die Lehrer/innen gaben im Interview weiters an, dass Interessein
diesem Alter oft noch initiiert werden muss. Dies deckt sich mit Aussagen in der Literatur, die
darauf hinweisen, dass bei noch schwach ausgepragtem Interesse oder in der Anfangsphase
der Interessensentstehung die Qualitdt der Lernumgebung eine bedeutende Rolle einnimmt
(KRAPP 1992, PRENZEL 2000, HARTINGER 2002).

Folgende Faktoren, die fur dieses erste "Andocken" an das Thema eine Rolle zu spielen
scheinen, werden Ubereinstimmend in den Beobachtungen, Aussagen der Lehrer/innen und
Kinderzeichnungen angefuhrt:

e AltersgeméaRer ansprechender Zugang / Spielgeschichte, Handpuppe Fridolin

Das narrative Format kommt nach den Aussagen der Lehrer/innen in den Interviews und den
Anmerkungen auf den Beobachtungsbogen den Bedurfnissen dieser Altersgruppe nach
Geschichten und Abenteuern entgegen und bietet die Gelegenheit, das Wissen in fur Kinder
bedeutungsvolle Kontexte zu verankern. Unterrichtsphasen, in denen die Spielgeschichte mit
den Kindern durchgespielt wird, schneiden hinsichtlich der im Beobachtungsbogen erfassten
Indikatoren besonders positiv ab. Dariber hinaus reagieren die Kinder vor allem auch auf die
verschiedenen ,Requisiten”, die die Geschichten Iebendig erscheinen lassen. Das sind zum
Beispiel ein echter Schatz in Form eines Kristalls, ein Motorschlitten aus Karton und unsere
Handpuppe Fridolin, der einen besonderen Stellenwert im Aufbau des emotionalen Zugangs
der Kinder einnimmt, was durch in den Beobachtungsbdgen dokumentierte Aussagen der
Kinder (,Fridolin, ich liebe dich* ,Fridolin, ich helfe dir*) belegt wird. Einerseits ist die
Handpuppe fur die Kinder real greifbar (nichts Abstraktes) und andererseits missen sie ihm
helfen verschiedene Aufgaben zu bewdltigen, was die emotionale Verbundenheit noch
verstarkt.

Die Aufeinanderfolge von verschiedenen Problemstellungen im Verlauf der Spielgeschichten,
die dem Anchored Instruction Ansatz angelehnt sind, ermdglicht es den Kindern in
zielgerichteter und Uberschaulicher Weise sich mit dem Thema auseinander zu setzten. Durch
die Bewdltigung der Aufgaben erleben die Kinder einen positiven motivationalen Effekt,
welcher sich auch bemerkbar auf die Interessensentwicklung auswirkt. Diesem Aspekt
messen die Lehrer/innen in den Interviews besondere Bedeutung bei.

Die Auseinandersetzung mit der Spielgeschichte und der Handpuppe Fridolin erfolgte Uber
die jeweiligen Unterrichtseinheiten hinaus, Lehrer/innen berichten in den Interviews von
weiterfUhrenden Gesprachen; Elemente der Spielgeschichte und die Handpuppe Fridolin
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finden sich auch haufig auf den Zeichnungen, mit denen die Kinder die vergangenen
Unterrichtseinheiten reflektieren.

e Handelndes Tun und attraktive Materialien

Als weitere wichtige Faktoren, die die Interessensbildung unterstiitzen, nennen die
Lehrer/innen die selbstdndige, handelnde Auseinandersetzung und die Attraktivitét der
Materialien. Auch auf den Zeichnungen der Kinder werden konkrete Materialien besonders
haufig dargestellt. Die zielgerichtete, praktische Arbeit mit den unterschiedlichsten
Materialien ermutigt die Kinder Ideen auszuprobieren, sie zu erweitern und weiter zu
entwickeln. Das reichhaltige Materialangebot ermdglicht den Kindern, Gegenstande selbst
auszuwahlen, was in einem gewissen Mal3 dem Grundbedirfnis nach Selbstbestimmung
entgegenkommt. Interessant fir Kinder ist dabei der Einsatz von Alltagsmateriaien, die in
einer anderen Funktion eingesetzt werden (z.B. Radiergummi zur Wéarmeerzeugung durch
Reibung) und von Gegenstéanden, die von sich aus fur Kinder interessant sind (z.B.
Gegenstande mit besonderer Funktion, wie Thermometer).

Durch das handelnde Tun erfahren die Kinder aber auch einen Kompetenzzuwachs, der
ebenso fur die Interessensentwicklung bedeutsam ist. Denn wenn man auf einem bestimmten
Gebiet oder bel einer bestimmten Tétigkeit Kompetenzen erlangt, verstarkt es die
Unabhangigkeit und erleichtert selbsténdiges handeln, was wiederum zu einem verstarkten
Empfinden der Autonomie fuhrt. Insgesamt wird so eine positive Handlungsspirale in Gang
gesetzt (HARTINGER 2002).

Einzelne Materialien waren fur die Kinder besonders langfristig interessant (z.B.
Leitungsrohre). In den von den Lehrer/innen erwahnten weiterfuhrenden Gespréchen der
Kinder, die bisweilen auch noch Wochen nach der Unterrichtseinheit stattfanden, wurden aber
auch viele der von den Kindern selbst durchgefihrten Téatigkeiten thematisiert. Besonders
lange waren die Aktivitdten Gesprachsthemain jenen Klassen, in denen das Thema auch noch
in einer gewissen Form im Unterricht weiterbearbeitet wurde.

e Aufstellen von Hypothesen und problemorientiertes Arbeiten; Experimente

Vor alem beim Experimentieren waren die Begeisterung und Ausdauer in der Arbeit sehr
grof3, wie aus den Beobachtungen ersichtlich ist. Die in der dritten Einheit gewahlte
Vorgehensweise (Hypothese - Experiment - Schlussfolgerung) wird von den Lehrerinnen als
forderlich fur die Entwicklung von Interesse betrachtet.

e Kann ein Transfer des Interesses in einen anderen Kontext festgestellt werden?

Zur Abschétzung der Fragestellung, ob das in der Unterrichtseinheit geweckte Interesse auch
in einen anderen Kontext transferiert wurde, wurden die Zeichnungen der Kinder
herangezogen, in denen sie das darstellten, was sie noch weiter wissen wollten.

Aus den Auswertungen der Kinderzeichnungen ist ersichtlich, dass das angestrebte Ziel, dass
das behandelnde Thema von den Kindern auch in einen anderen Kontext transferiert wird, bei
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einem Tell der Kinder (42%) erreicht wurde. In diesen Zeichnungen bringen die Kinder
andere Situationen, als die in der Unterrichtseinheit und der Spielgeschichte behandelten, mit
dem Thema Warmelehre in Verbindung.

e Mit welchen Unterrichtselementen und Rahmenbedingungen steht der Transfer
des Interesses in einen anderen Kontext in Zusammenhang?

Nicht ersichtlich ist aus den vorliegenden Daten, warum dieser gewiinschte Effekt bei diesen
42% der Kinder eingetreten ist und bei den anderen nicht. Weder zur Altersstufe, noch zur
Herkunftsschule oder den Indikatoren fur positiv erlebtes Unterrichtsgeschehen ist ein
signifikanter Zusammenhang erkennbar. In diesem Bereich wéren weiterfhrende
Untersuchungen notwendig.

Deutlich ist alerdings ersichtlich, dass in den Féllen, in denen ein Transfer in einen anderen
Kontext vorliegt, besonders haufig auf eine Erinnerung aus dem Unterrichtsgeschehen (67%)
zuruckgegriffen wird, und diese Erinnerung bezieht sich nahezu ausschliefdlich auf eigene
Aktivitéten.

Offenbar ist das eigene Tun ausschlaggebend fir eine intensive Auseinandersetzung mit dem
Thema und erméglicht dadurch auch den Transfer in andere Kontexte.

Zusammenfassend lasst sich nun sagen, dass aufgrund der Erhebungen darauf geschlossen
werden kann, dass in den Unterichtseinheiten bei einem Uberwiegenden Teil der Kinder
situationales Interesse entwickelt wurde. Folgende Faktoren scheinen dabei ene
ausschlaggebende Rolle zu spielen:

Emotionaler Zugang zum Thema durch die Handpuppe Fridolin

Aufgebaute Spannung und Sinnhaftigkeit der Aktivitéten durch die Spielgeschichte
Attraktivitat und Vielfalt der Materialien

Die Mdglichkeit selbst zu arbeiten und frei zu wéhlen

Der vom Alltag abweichende Zugang durch ein externes Betreuerteam

Fir den Einstieg und ein erstes Andocken an das Thema scheinen die Spielgeschichte und
emotionale Komponenten, wie zum Beispiel die Handpuppe Fridolin, eine entscheidende
Rolle zu spielen, fur eine langerfristige Auseinandersetzung und das Zustandekommen eines
Kontextwechsel scheint das elgene Tun ausschlaggebend zu sein.
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3.2.4 Brauchbarkeit der gewéahlten Untersuchungsinstrumente

Wie eingangs ewdhnt, stellte in  unseren Erhebungen die Wahl geeigneter
Untersuchungsinstrumente fir die betroffene Altersstufe eine besondere Herausforderung dar.

Recht zufriedenstellend sind die Erfahrungen, die wir mit den kommentierten
Kinderzeichnungen machen konnten. Durch den Einsatz klar strukturierter, mit Piktogrammen
erlauterter Arbeitsblétter, auf denen die Kinder ihre Zeichnungen erstellten, war auch den
meisten Kindern mit nichtdeutscher Muttersprache die Aufgabenstellung klar. Nur in
Einzelfdllen zeichneten die Kinder vollig themenfremd, der weitaus Gberwiegende Teil der
Zeichnungen beinhatete die fur die Auswertung nétigen Informationen. Durch einen
glicklichen Zufall — Kinder in der ersten Versuchsklasse baten die Betreuer/innen, ihre
Zeichnungen zu beschriften — entstand die Idee der kommentierten Zeichnungen. Auch in
alen folgenden Versuchsklassen behielten wir die Vorgangsweise bei, dass die Kinder
zunachst zeichneten, und dann den Betreuer/innen erklarten, was sie dargestellt hatten. Diese
Erklérungen wurden direkt auf der Zeichnung notiert. Auf diese Weise gelang es, auch mit
Kindern  nichtdeutscher  Muttersprache ins  Gesprach zu  kommen,  wobei
Klassenkamerad/innen im Bedarfsfall as Dolmetscher fungierten. Das Vorhandensein der
schriftlichen Kommentare erwies sich als unschétzbarer Vorteil bel der Anayse der
Zeichnungen. Viele der dargestellten Objekte hétten ohne diese Erlauterungen im Nachhinein
nicht mehr identifiziert werden kénnen.

Sehr positiv und inhaltlich sehr ergiebig sind die Interviews mit den Klassenlehrer/innen
verlaufen. Hier hat es sich bewéhrt, zu Zeitpunkten, an denen der Gesprachsverlauf ins
Stocken kam, Fotos der Aktivitdten in der betreffenden Klasse vorzulegen, wodurch wieder
viele Erinnerungen geweckt wurden.

Mehr Probleme bereiteten die Beobachtungen. Die Lehrer/innen gaben an, dass es fir sie
schwierig war, die ganze Klasse zugleich zu beobachten. Zumeist lag das Augenmerk nur auf
eindg Gruppe der Kinder, héufig bel den Lebhaften, Lauten. Dieses selektive
Beobachtungsverhalten erklart auch die Differenzen  zwischen  verschiedenen
Beobachter/innen, die dieselbe Klasse beobachten. Zusétzlichen Stress brachte die zeitgleiche
Durchfiihrung der beiden unterschiedlichen Erhebungen. Die Beobachter mussten daflr
zeitgleich zwel unterschiedliche Beobachtungsbdgen — einen zum Unterrichtsgeschehen,
einen zum Interesse — ausfillen, was vielfach Uberfordernd war. Auch die Zahl der zu
erfassenden Indikatoren war zu grof3 gewahlt worden.

Erfreulich ist aber, dass trotz dieser Schwierigkeiten die unterschiedlichen
Erhebungsinstrumente in den zentralen Fragestellungen zu Ubereinstimmenden Ergebnissen
kommen. Daraus schlief3en wir, dass der grundsétzliche methodische Zugang doch recht
stimmig war. Fir weiterfihrende Untersuchungen sollte aber fir Beobachtungen eine klar
strukturierte, leichter handhabbare V organgswei se gefunden werden.
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4 AUSBLICK

Die Impulse, die wir durch dieses Projekt erhalten haben, gaben den Anstol3 fir weitere
Entwicklungsvorhaben, die in naherer Zukunft in unserer Institution realisiert werden sollen:

o0 Das Programmangebot , Fridolin geht in die Schule” — eine direkte Fortsetzung der
MOON - Aktivitéten in den Versuchsklassen — kann ab dem Schuljahr 2005/2006 im
Schulbiologiezentrum ,, NaturErlebnisPark® gebucht werden.

o Die Erfahrungen aus ,,STAR" fuhrten zu zwei Kooperationsprojekten mit den Grazer
Padagogischen Akademien, die im Rahmen des Zukunftsfonds Steiermark bzw. im
Rahmen eines weiterfiihrenden IMST® Projekts , SUNST* (Sachunterrichtsnetz
Steiermark) im Herbst 2005 gestartet werden.

o0 Fur den Bereich der Interessensforschung bei Grundschulkindern arbeiten wir an der
Entwicklung weiterer Untersuchungsinstrumente, mit denen Indikatoren for
situationales | nteresse erfasst werden konnen.
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5 VERKNUPFUNG MIT DEM PARTNERPROJEKT
"SUN" UND ERWEITERUNGSPROJEKTE

Die institutionsiibergreifende Arbeit bei der Entwicklung und Erprobung dieses Modells sollte
zugleich den Anlassfal fur das |IMST3-Partnerprojekt, die Formierung des
Sachunterrichtsnetzes SUN bieten. Die beiden Projekte sind inhaltlich eng verknlpft, lassen
sich aber in ihren Zielsetzungen und Arbeitsschwerpunkten wie folgt voneinander abgrenzen:

Im Projekt MOON stand das Unterrichtsmodell selbst im Mittelpunkt des Interesses:
erreicht man damit die angestrebten Ziele, ist es praktikabel, liefert es den Lehrkréften
Hilfestellung in der Professionalisierung ihrer Arbeit.

Im Projekt SUN wurde betrachtet, in welcher Form Lehrkrafte Zugang zu diesem Modell
erhalten konnen: Im Rahmen von (Pl-)-Seminaren, im Rahmen ihrer Ausbildung (, STAR®),
durch Zur-Verfugungstellung von Materialien und Ideen fUr Stundenbilder, durch externe
Betreuer/innen in den Klassen.

In diesem Sinne war das MOON - Unterrichtssetting Inhalt einer Seminarrethe fur
Studierende der Grazer Padagogischen Akademien (,STAR"), wurde weiters in einem PI-
Seminar présentiert und nach Abschluss der Praxiserprobung in Graz Uber das
Sachunterrichtsnetz SUN an Wiener Schulen eingesetzt. Die Betreuung der Wiener Klassen
erfolgte durch einen lokalen Tragerverein, , Abenteuerland Natur® aus Baden. In einer
Begleiterhebung wird in SUN der Frage nachgegangen, wie sich eine derartige Unterstiitzung
auf das Kompetenzempfinden der Lehrkrafte auswirkt.

Die in MOON entwickelten Unterrichtsmaterialien wurden von einer Lehrerin an der Grazer
Volksschule Sacre Coeur as Basis fir ein eigenes Unterrichtsprojekt herangezogen. Zu
diesem Zweck wurden die Unterrichtsblécke in Schulstundeneinheiten gegliedert, fur die
jewells eigene Spiel geschichten erdacht wurden.

In der Entwicklung von MOON entwickelte sich weiters eine intensive Kooperation mit den
beiden Grazer Padagogischen Akademien, die uns vor Allem in didaktischen Fragen beratend
zur Seite standen und mit ihren Studierenden an "STAR" beteiligten. Aus dieser Kooperation
entwickelte sich ein Folgeprojekt, das durch den Zukunftsfonds des Landes Steiermark
unterstiitzt wurde und die stelermarkweite Vernetzung im Sachunterrichtsbereich zum Inhalt
hat.

Ein damit in Zusammenhang stehendes weiterfuhrendes Projekt "SUNST -
Sachunterrichtsnetz Steiermark” wurde fur das kommende Projektjahr beim MNI-Fonds
beantragt und bereits bewilligt.
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Arbeitsschritte MOON

Verbindungsschritte MOON- SUN

Oktober/Nov!

ember 2004

Entwicklung des Unterrichtsmodells im
Schulbiologiezentrum; Didaktische Beratung durch
Prof. Sylvia Sabathi (Padagog. Akademie Graz-

Hasnerplatz);

Erarbeitung von konkreten Stundenbildern zum
"Wéarmelehre' Erstellung
Materialiensets.

Thema und eines

28. 10. Treffen des Projektteams
Pittner/Grabner/Pokorny)
mit

(Frantz-
im  Schulbiologiezentrum
Vertreter/innen der Padagogischen Akademien
Graz Eggenberg und Graz Hasnerplatz, Vorstellung
von SUN, Diskussion tber mdgliche Kooperationen;
Entwicklung der Idee von STAR.

Entwicklung des Subprojekts "STAR" (Studierende
arbeiten an Reformprojekten) als Kooperation der
Akademie

Studierende nehmen im Schulbiologiezentrum an

Padagogischen Graz-Hasnerplatz:
Seminaren zu diesem Unterrichtsansatz teil. In ihren

Seminararbeiten  entwerfen sie  dazupassende
Unterrichtselemente, diese kommen wiederum im

Schulbiologiezentrum zum Einsatz.

Einschulung von Mag. Tina Schneider, Verein
(Baden)
Unterrichtssetting. Die Vernetzung mit dem Raum
Wien, die im Rahmen des Partnerprojekts SUN
erfolgt, soll dazu beitragen, Verbreitungswege fir die

"Abenteuerland Natur" in das

im Schulbiologiezentrum entwickelten und in den
Schulen
aufzubauen; Mag. Schneider wird im Rahmen von
SUN das Unterrichtssetting

einsetzen; Prof.

Grazer erprobten  Unterrichtssettings
in Wiener Klassen
Mag. Brigitte Pokorny wird
untersuchen, welche Auswirkungen eine derartige
mobile Betreuung auf das Kompetenzempfinden der

Grundschullehrerinnen hat.

23. November: Start-up SUN
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Schulbiologiezentrum in Graz:
Die Arbeit am Projekt MOON wird auf verschiedene
Weise dafir eingesetzt, um Kooperationen und
V ernetzungen aufzubauen:
Workshop mit den Klassenlehrerinnen  der
Versuchsklassen in Graz betreut von Mitarbeiter/innen
des  Schulbiologiezentrums: Einflhrung  ins
Unterrichtsmodell, Planung der V ersuchsphase.
Workshop mit den Klassenlehrerinnen der
Versuchsklassen in Wien betreut von Mag. Tina
Schneider: Einfiihrung ins Unterrichtsmodell, Planung
der Versuchsphase.
Seminar mit den Studierenden als Auftakt fir STAR
betreut von Mitarbeiter/innen des
Schulbiologiezentrums.
Referat von Prof. Mag. Brigitte Pokorny Uber die
Ergebnisse ihrer vergangenen |M ST-Projekte.
30. November 2004: Vorstellung von SUN und
MOON; Veranstaltung ,, PI-thagoras* im Rahmen des
Pls in Wien.

Dezember 2004:

Testlauf des Unterrichtssettings mit Klassen im
Schulbiologiezentrum; Uberarbeitung von Aspekten

der praktischen Umsetzung.

,,STAR*“- Seminare fir Studierende der Padak Graz

Hasnerplatz im Schulbiologiezentrum

Janner/ Februar 2005:

Einsatz des Unterrichtssettings in den
Versuchsklassen (VS Hirten 1a, 1b, 2.KI; UVS d.
Padak Eggenberg 1a, 1b); Unterrichtsgestaltung durch
Dr. Thomas Kern und Mag. Doris Edlinger;
Beobachtung und Dokumentation durch die
Klassenlehrer/innen sowie Mag. Silvia Grabner und

Mag. Andrea Frantz-Pittner.
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Beratungsgesprach mit Mag. Gertraud Benke

beziiglich Evauation und Untersuchung unseres

Unterrichtmodells.

Start der Interviews mit den Klassenlehrerinnen;

Verfassen des Zwischenberichtes.

Marz/ April 2005:

Fortsetzung der Interviews mit den Lehrer/innen;

Datenaufbereitung und —analyse.

Einbringung des Unterrichtssettings in das
Sachunterrichtsnetz SUN und Einsatz in Wiener
Klassen: Durchfihrung der in Graz erprobten
Aktivitdten in zwel Klassen der Wiener
Volksschule Johnstral3e durch den Verein
»Abenteuerland Natur* aus Baden (jeweils drei
Unterrichtsblocke im Mérz 2005)

Mai/Juni 2005:

Selbsténdiger Einsatz des Unterrichtssettings
durch die Klassenlehrerin  (ohne externe
Betreuung durch das Schulbiologiezentrum) in

der VS Sacre Coeur (Graz).

Erstellen des Endberichts.
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