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ABSTRACT

Auf der Suche nach neuen Unterrichtsformen in den Naturwissenschaften stiel3 ich
auf Portfolios. Die Vielfalt der Méglichkeiten faszinierte mich vom ersten Augenblick
an, daher beschloss ich ein Portfolioprojekt Uber einen Zeitraum von drei Monaten in
einer zweiten Klasse Hauptschule durchzufiihren. Meine Forscherfrage lautete:
»oind Portfolios eine Modeerscheinung oder eine echte Alternative zum herkémmli-
chen Unterricht?"

Mein Bericht beschreibt den Prozess von der Planung bis zum fertigen Themenport-
folio im Bereich ,Grundlagen des elektrischen Stromes* in einer 2.Klasse Hauptschu-
le. Die kreativen Arbeiten der Kinder und die spannenden Unterrichtseinheiten waren
der Ausloser dafiir meine Physikstunden neu zu Uberdenken. Die dabei erhaltenen
Daten uberraschten mich und veranderten meine bisherige Einstellung zu Unterricht.

Schulstufe: 6.Schulstufe

Facher: Physik

Kontaktperson: Eva Theissl

Kontaktadresse: Hauptschule St. Marein bei Graz; Markt 15
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1 EINLEITUNG

Ich unterrichte seit 10 Jahren an einer Landhauptschule mit Binnendifferenzierung in
der Nahe von Graz. Binnendifferenzierung bedeutet, dass wir von der ersten bis zur
vierten Klasse ohne Leistungsgruppen unterrichten. In jeder Schulstufe gibt es ent-
weder eine Integrationsklasse oder eine Klasse mit Kindern mit Férderbedarf. Unse-
re Schule besteht aus acht Hauptschulklassen und einer Mehrstufenklasse. In dieser
Mehrstufenklasse werden je zwei Schulstufen gleichzeitig unterrichtet. Am gleichen
Schulstandort befinden sich eine vierklassige Volksschule und eine einklassige Poly-
technische Schule. Da fast 80 % der Kinder aus der eigenen Volksschule zu uns in
die Hauptschule kommen, kann man von einer echten Gesamtschule sprechen. Die
Leistungsbandbreite reicht von sehr guten Schilerinnen und Schiilern bis zu aul3erst
lernschwachen Kindern. Wir sind ein engagiertes Lehrerteam mit einem Innovatio-
nen positiv gegenuberstehendem Direktor. An unserer Schule wird seit ungeféhr vier
Jahren sehr intensiv an der Schulentwicklung gearbeitet, und vor 2 Jahren wurde
unsere Schule vollig neu organisiert. Die Hauptgegenstdnde Englisch, Deutsch und
Mathematik, eine soziale Lernstunde und eine Religionsstunde werden von der ers-
ten bis zur dritten Stunde unterrichtet. Im Anschluss gibt es einen 25 Minuten Block,
den wir Wochenplanstundenblock nennen. Hier werden die Haustbungen in Form
von Freiarbeit in der Schule erledigt. Da in dieser Wochenplanschiene jede Klasse
von zwei Lehrkraften beaufsichtigt wird, findet hier auch gleichzeitig der Férderunter-
richt statt. Nach einer 30 minitigen Pause werden die Realienfacher in Blocken zu-
sammengezogen und unterrichtet. Die Schulstufenteams sind sehr klein gehalten
und durch die Blockung der Realienfacher ist uns ein projektorientiertes Arbeiten
madglich. Wir kénnen daher Themen entweder in Epochen bearbeiten, aber auch
problemlos den Stundenplan aufheben und in den einzelnen Schulstufen themen-
zentrierte Projekten durchfuhren, bei denen auch Facher wie Musik, Bildnerisches
Gestalten, Werken und Religion miteingebunden sind.

1.1 Der Beweggrund

Die veranderten Rahmenbedingungen in unserem Schulalltag erforderten naturlich
auch eine Veranderung im Unterricht und in der Beurteilung. Durch die Stundenblo-
ckung in den Realienfachern und durch die themenzentrierten Projekte waren wir
gezwungen einen anderen Unterricht zu organisieren. Bei einer Fortbildungsveran-
staltung horte ich zum ersten Mal den Begriff Portfolio und ich war sofort Feuer und
Flamme fir diese neue Unterrichtsform. Die Faszination hat sich bis heute nicht ge-
legt. FUr mich bedeutete die Arbeit mit Portfolios eine gelungene Alternative zum
herkdbmmlichen Unterricht. Da ich mich in meiner eigenen Klasse schon seit zwei
Jahren sehr intensiv mit Portfolios auseinander gesetzt habe und sehr gute Ergeb-
nisse erzielen konnte, wollte ich wissen, ob sich dieses bereits erprobte Modell auch
auf einen normalen Unterricht Ubertragen lasst. Durch unsere kleinen Schulstufen-
teams verbringen wir wie Volksschullehrer sehr viele Stunden in unseren Klassen.
Ich selbst bin 16 Wochenstunden in meiner Integrationsklasse. Fur mich war es da-
her von grofRem Interesse zu erforschen, ob man mit normalen Einzelstunden auch
effektiv alternative Unterrichtsformen durchfiihren kann, und ob ich bei so wenigen
Wochenstunden in der Lage bin individuell auf die Kinder einzugehen.
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Aus diesem Grund wollte ich meine Projektarbeit bewusst in der 2b durchftihren. Ich
bin im heurigen Schuljahr neu in dieses Schulstufenteam gekommen und ich unter-
richte diese Klasse nur in zwei Physikstunden. Da unsere Schulleitung dem MNI
Fond sehr positiv gegenliber steht und gerne innovative Projekte unterstitzt, wurde
extra fir mich eine Situation geschaffen, die dem dsterreichischen Normmodell an-
gepasst ist. Die beiden Physikstunden wurden als Einzelstunden fiir das Projekt in
den Stundenplan gesteckt.

Fur mich war es wichtig, die Projektklasse nicht zu kennen, um véllig unbedarft an
die Arbeit herangehen zu kénnen. Ich hatte keinerlei Vorinformation tber die Kinder,
wusste also auch nichts Uber ihre Starken und Schwachen und Uber ihre Leistungs-
bereitschaft. Wahrend der Portfolioarbeit wollte ich die besonders leistungsstarken
und leistungsschwachen Schiler beobachten. Weiters interessierte mich, ob man
einen Unterschied im Arbeitsverhalten bei den Madchen und Buben erkennen kann.
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2 AUSGANGSSITUATION

Das Projekt wurde in einer zweiten Klasse im Rahmen des Physikunterrichts durch-
gefuhrt. In der 2b Klasse sind 10 Madchen und 15 Buben. Die Madchen in dieser
Klasse sind sehr leistungsstark und leicht motivierbar. Bei den Buben gibt es drei lei-
stungsschwache und zwei vom Sozialverhalten recht schwierige Schuler, die dazu
tendieren sich am Unterricht nicht zu beteiligen. Da an unserer Schule Freiarbeit be-
kannt ist, musste das Arbeiten in Gruppen und das Bearbeiten von Arbeitsplanen
nicht extra trainiert werden. Prasentationstechniken und das Erstellen von Plakaten
fur eine Prasentation waren fur die Kinder jedoch neu. Aus diesem Grund verwende-
te ich eine Unterrichtsstunde, um Uber die Gestaltung von Plakaten zu reden. Wir
machten im Anschluss einen Rundgang durch das Schulhaus und schauten uns
ausgestellte Plakate in den Gangen an, um direkt einen Vergleich zu sehen. Beson-
deres Augenmerk schenkten wir der Gestaltung von Uberschriften und Texten. Wei-
ters betrachteten wir die Anordnung der Bilder und die verschiedenen Schriftarten.
Bei der Prasentation von Gruppenarbeiten passiert es immer wieder, dass die Klas-
se nicht besonders aufmerksam ist und die vortragende Gruppe stort. Meistens mer-
ken sich die Kinder von den Referaten auch nur sehr wenig. Daher habe ich mit ih-
nen das Erstellen eines Stichwortzettels trainiert. Wahrend eine Gruppe prasentierte,
mussten die Ubrigen Gruppen einen Stichwortzettel zur Prasentation anfertigen und
im Portfolio ablegen. Wissenschaftliche Texte zu bearbeiten ist flr 12-Jahrige nicht
unbedingt einfach. Wéahrend des Projektes mussten die Kinder viele Texte aus
Sachbichern oder aus dem Internet bearbeiten. Es war mir ein grof3es Anliegen,
dass die Texte nicht einfach nur abgeschrieben wurden, sondern umformuliert. Im
Anschluss trainierte ich mit den Schilerinnen und Schilern die Mindmap Methode,
um Sachtexte zu strukturieren.

2.1 Ziele

2.1.1 Grundbildungsaspekte

An erster Stelle steht fir mich die Alltagsbewaltigung. Das Thema Strom ist in der
Alltagswelt der Schulerinnen und Schiler allgegenwartig. Daher ist es auf3erst wich-
tig ihnen theoretische Grundbegriffe zu vermitteln und ihnen einen verantwortungs-
bewussten Umgang im Alltag mit dem elektrischen Strom zu ermdglichen. Damit sie
fur ein Leben mit der Technik geristet sind, muss man sie auf die Gefahren des
Stromes aufmerksam machen. Ganz bewusst habe ich fur die Gefahren des elektri-
schen Stromes mehrere Einheiten verwendet. In Schilergruppen wurden die ver-
schieden Gefahrenquellen im unmittelbaren Alltag der Kinder bearbeitet und an-
schlielBend mit Plakaten prasentiert.

Das Wissenschaftsverstandnis steht an zweiter Stelle. Das Experiment, die Durch-
fuhrung und die Beschreibung der Experimente bilden einen Schwerpunkt in meiner
Arbeit. Durch die Symbol- und Fachsprache wird ihnen ein voéllig neuer Zugang zu
den Naturwissenschaften geboten. So kann die Abstraktion und Modellbildung trai-
niert werden. Durch den Werkstattcharakter wahrend der Experimentierphase konn-
ten die Teilaspekte eines Experiments namlich Untersuchen, Beobachten, Probieren
und Experimentieren sehr gut trainiert werden. Da ich ganz bewusst mit den Experi-
menten vor der Inputphase begonnen hatte, konnte auch die wissenschaftliche
Denk- und Arbeitsweise wie Planen, Beobachten, Untersuchen und Dokumentieren
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ausprobiert werden. Ein Versuchsprotokoll musste fur zwei selbstausgewahlte Ver-
suche beigelegt werden. Das Protokoll enthielt eine Liste von verwendeten Bautei-
len, einen Bauplan mit Symbolen, um die Symbolsprache zu trainieren und ein Er-
gebnis mit Begriindung.

2.1.2 Lehrplanforderungen

Das Lernplanprinzip der allgemeinen didaktischen Grundséatze: ,Forderung durch
Differenzierung und Individualisierung® wird durch die Arbeit mit den Portfolios zur
Ganze erflllt. Es ist ein Instrument zur inneren Differenzierung in verschiedensten
Bereichen. Die Inhalte werden von den Kindern selbst nach ihren Interessen aus-
gewahlt. Die verschiedenen Unterrichts- und Sozialformen kénnen auf die Bedurf-
nisse der Klasse abgestimmt werden. Das bedeutet, es ist zu jeder Zeit eine Diffe-
renzierung der Methoden mdglich. Die Unterscheidung in der Qualitat und Quanti-
tat der Arbeiten zeigt sich in den verschiedenen Umfangen und in den unterschiedli-
chen Ergebnissen. Das personliche Zeitmanagement und die variable Zeitstruktur
schréankt die Freiheit nicht ein.

Jede Arbeit verfugt Uber einen genau definierten Pflichtteil und einen von den Schi-
lerinnen und Schulern individuell gestalteten sogenannten freien Teil. Die Kreativitat
der Kinder kann die Freude am Arbeiten unterstiitzen. Gleichzeitig ist das Portfolio
eine kontinuierliche Dokumentation Uber den individuellen Lernfortschritt jeder ein-
zelnen Schilerin und jedes einzelnen Schiilers.

Auszige aus dem Lehrplan fur AHS und HS Physik, Unterstufe
»Sprache und Kommunikation®

Anwendung einer altersadaquaten Fachsprache; praziser Sprachgebrauch bei Beo-
bachtung, Beschreibung und Protokollierung physikalischer Vorgange und Planung
von Schilerexperimenten.

Dieses Prinzip wird durch die Arbeit vollig erfillt und geférdert.
» Kreativitat und Gestaltung*

Planung, Durchfiihrung und Auswertung von Experimenten, Einfluss der Physik auf
Asthetik, Funktion und Design.

Gerade der kreative, gestalterische Aspekt kommt voll zum Tragen.
2. und 3. Klasse
Physik bestimmt unser Leben: ,Elektrische Phanomene sind allgegenwartig”

Ausgehend von Alltagserfahrungen sollen die Schilerinnen und Schiler immer in-
tensiver mit grundlegenden elektrischen Vorgangen im technischen Alltag und in Na-
turvorgéngen vertraut gemacht werden.

e verschiedene Spannungsquellen als Energieumformer und einfache Strom-
kreise verstehen; Gleichstrom und Wechselstrom, Stromstéarke

e elektrische Erscheinung in Technik und Natur erklaren kénnen
» Elektrotechnik macht vieles moglich”

e grundlegendes Sicherheitsbewusstsein im Umgang mit elektrischen Einrich-
tungen entwickeln (Arten von Sicherungen und Isolation)
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e Einsicht in die 6kologische Bedeutung von Energiesparmalinahmen gewinnen
und dkologische Handlungskompetenz aufbauen

Die Lehrplananforderungen werden bei dem Thema Strom zur Ganze erfillt.
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3 PORTFOLIOS

3.1 Was sind Portfolios

Der Begriff Portfolio hat seinen Ursprung in der Renaissance. Damals zogen Kinst-
ler und Bauherrn mit ihren Skizzen von Konigshaus zu Konigshaus und stellten ihre
Arbeiten vor. Die Mappen, in denen sie ihre Arbeiten aufbewahrten, nannten sie
Portfolios.

In den 80er Jahren hielten die Portfolios in der Schule Einzug. Das Sprachenportfolio
wurde im AHS-Bereich modern. In Deutschland und in der Schweiz begannen viele
refompadagogischen Schulen mit Portfolios zu arbeiten. Was ist also das besondere
an einem Portfolio? Es gibt mehrere Moglichkeiten Portfolios im Unterricht einzufuh-
ren. Ein wichtiger Punkt fur die Lehrerin und den Lehrer ist die Entscheidung, ob
man ein fertiges Produkt erhalten mochte, um bestimmte Lernziele Uberprifen zu
kénnen oder ob man an einem Entwicklungsprozess interessiert ist, um individuelle
Lernfortschritte und Entwicklungstendenzen zu erkennen. Man spricht daher von
Themenportfolios, Entwicklungsportfolios oder Kompetenzportfolios.

Jedes Portfolio enthalt einen Selbstreflexionsteil. Die Selbstreflexion ist fur mich der
wertvollste Abschnitt an der Portfolioarbeit. Die Kinder lernen dabei ihre Arbeiten
realistisch zu betrachten. Sie haben die Moglichkeit selbstdndig Lernstrategien zu
entwickeln und Uber die Effektivitat dieser Strategien nachzudenken. Es kénnen ge-
troffene Entscheidungen immer wieder korrigiert und verandert werden. Da sie stan-
dig Uber die Auswahl, die Methoden und ihre personlichen Lernfortschritte nachden-
ken, erfolgt eine héhere Lernleistung und eine gréf3ere Motivation.

Das eigenverantwortliche Lernen wird auf diese Art und Weise geférdert und das
Selbstbewusstsein und das Selbstwertgefiihl enorm gestarkt.

Fur Kinder ist es nicht ganz einfach Uber ihr Lernen und Uber ihre Lernstrategien
nachzudenken, daher ist es wichtig, den Reflexionsteil am Anfang zu lenken. Geziel-
te Fragebdgen beziehungsweise intensive Gesprachskreise, bei denen mindlich
uber die laufenden Arbeiten reflektiert wird, ermdglichen den Kindern sich zu orien-
tieren und vor allem das Instrument der Selbstreflexion zu lernen.

Die Lernumgebung in der dies stattfinden soll, muss fir die Schilerinnen und Schii-
ler vertrauensvoll und geschitzt sein. Jedes Kind braucht das Geflihl ernst genom-
men zu werden und innerhalb der Gruppe in einem geschuitzten Rahmen gut betreut
Zu sein.

3.2 Wie wird eine Portfolioarbeit eingeftihrt?

Um mit Portfolios zu arbeiten, miissen gewisse Grundregeln des offenen Unterrichts
in der Klasse bereits bekannt sein. Die Schulerinnen und Schiler sollten mit Grup-
penarbeit und Partnerarbeit vertraut sein. Der organisatorische Ablauf muss auf je-
den Fall vor Beginn der Arbeit genau besprochen werden. Als sehr hilfreich hat sich
der Sesselkreis am Anfang und am Ende einer Arbeitseinheit herausgestellt. Im
Sesselkreis kbnnen die verschiedenen Arbeitsauftrdge besprochen werden. Gleich-
zeitig haben die Kinder die Moglichkeit bei Unklarheiten sofort nachzufragen. Durch
die Anordnung im Kreis fuhlen sich alle Kinder angesprochen und bevor sich die
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Klasse in Gruppen aufteilt, kann jeder einzelne Uber den Stand der bisherigen Arbeit,
Uber seine Ziele fur die kommende Einheit oder Uber seine Befindlichkeit berichten.

Weiters muss auch die Raumsituation geklart sein. Fiur die Kinder muss genau fest-
gelegt werden, welche Raume mitbenutzt werden durfen, wo sie sich wahrend der
Arbeitphase aufhalten dirfen und ob die Portfolioarbeit ausschlief3lich in der Schule
stattfindet oder auch zu Hause erledigt werden darf.

Je gewissenhafter die Planung durchgefuhrt wird, desto einfacher und stressfreier
erfolgt die eigentliche Unterrichtsarbeit. Fur den Lehrer muss zu Beginn klar sein, ob
er lieber ein prozess- oder produktorientiertes Portfolio einfihren mdchte. Es ist ge-
rade beim ersten Portfolio von Vorteil, den Kindern eine Anleitungsliste vorzugeben,
an die sie sich halten konnen. Hier kénnen stoffliche Inhalte aufgelistet sein, aber
auch bestimmte Arbeitstechniken eingeplant werden. Der Abgabetermin sollte unbe-
dingt klar gekennzeichnet werden. Wahrend der Arbeitsphase nimmt sich der Lehrer
zurtick, er wird dabei vom Wissensvermittler zum Lernchoach und Berater.

Dazwischen muissen immer wieder Besprechungsphasen Platz finden, um den
Schilerinnen und Schilern die Mdglichkeit zu geben Informationen einzuholen.

3.3 Welche Vorteile bringt die Arbeit mit Portfolios?

Fur Kinder bedeutet die Arbeit mit Portfolios einen Schritt in Richtung Selbstandig-
keit. Portfolios ermdglichen ein individuelles Lernen. Sie enthalten Informationen a-
ber erméglichen auch personliche Interpretationen. Die Lernfortschritte der einzelnen
Schilerinnen und Schiler werden aufgezeigt. Ein fir mich sehr wichtiger Aspekt fur
selbstandiges Arbeiten ist, dass die und der Lernende die Auswahl der Inhalte selbst
treffen darf. Dadurch haben die Schilerinnen und Schiiler das Gefuihl entscheidend
am Arbeitsprozess mitzuwirken.

In keiner anderen Unterrichtsform ist es den Kindern mdglich so viele Kompetenzen
in so kurzer Zeit aufzubauen wie bei der Arbeit mit Portfolios.

Der Erwerb von Sachkompetenz ist auf jeden Fall gegeben. Sie sind durch die in-
tensive Auseinandersetzung mit Texten und Informationen in der Lage, Zusammen-
hange zu erkennen, Fakten, Regeln, Begriffe und Definitionen selbstandig zu lernen,
Erkenntnisse aus dem Gelernten zu erzielen.

Weiters erweitern sie unweigerlich ihre Methodenkompetenz. Sie miussen Informa-
tionen aus Buchern, Zeitschriften oder aus dem Internet beschaffen und bearbeiten.
Sie lernen auf fast spielerische Weise mit neuen Medien umzugehen und sind auch
in der Lage, ihre Arbeiten in Form von Referaten oder Power Point Prasentationen
vor einem Publikum vorzustellen. Sie erlernen Ordnung und Struktur beim Erstellen
der Mappen.

Ihre Sozialkompetenz wird verbessert. Falls man, wie ich, zwischendurch Grup-
penarbeitsphasen einbaut, verandert sich automatisch ihre Kommunikation und Kri-
tikfahigkeit. Sie lernen Verantwortung fur die eigene Arbeit und fur die Gruppe zu
ubernehmen und sie mussen in der Lage sein verschiedene Gruppeninteressen zu
koordinieren.

Am meisten profitieren sie jedoch im Bereich der Selbstkompetenz. Durch das Er-
kennen ihrer eigenen Fahigkeiten und Starken sind sie in der Lage, ihre personli-
chen Lernstrategien zu verbessern. Durch die Mdglichkeit ihre Interessen zu vertie-
fen sind sie auch in anderen Gegenstanden motivierbarer.
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3.4 Wie werden Portfolios beurteilt?

Wer mit Portfolios zu arbeiten beginnt, wird nicht lange an einer herkdbmmlichen Be-
urteilung festhalten. Durch die Portfolios ist es Lehrerinnen und Lehrern erstmals
moglich, die individuellen Lernfortschritte einer Schilerin oder eines Schilers zu er-
kennen und zu dokumentieren. Da die Arbeiten meistens produktorientiert sind, halt
man vorerst ein fertiges Produkt in der Hand. Doch spéatestens bei der Durchsicht
der ersten Mappen kann man feststellen, dass mit den herkémmlichen Noten keine
wirkliche Kernaussage getroffen werden kann. Schon wahrend des Entstehungspro-
zesses haben die Lehrerinnen und Lehrer die Mdglichkeit, die laufenden Arbeiten zu
beobachten und zu dokumentieren. Durch die immer wieder festgesetzten Portfolio-
Besprechungsstunden lernt man seine Schilerinnen und Schiler von einer ganz an-
deren, neuen Seite kennen. Ich habe, um mein Gewissen zu beruhigen, einen Beur-
teilungsraster entworfen, um ,Plus-Punkte” verteilen zu kénnen. Die Summe der
Pluspunkte habe ich im Anschluss in einen Prozentschlissel umgerechnet. Zuséatz-
lich entschied ich mich fir eine verbale Beurteilung, bei der ich die Starken der Ar-
beiten hervorhob. Gerade durch diese personliche Beurteilung konnte ich die Kinder
erreichen. Die Wertschéatzung ihrer Arbeiten machte die Portfolios auch fur sie zu
etwas Besonderem. Sie erhielten dadurch das Gefuhl, nicht irgendeiner Notenskala
zugeteilt zu werden, sondern sie wussten, dass ich jede einzelne Arbeit genau gele-
sen und mich mit ihren Gedanken auseinander gesetzt hatte. Ich selbst konnte dabei
sehr viel Uber ihre Arbeitsweise, Uber ihre Starken, aber auch Uber ihre Schwierigkei-
ten wahrend der Arbeitsphase erfahren.

FUr einige Leserinnen und Leser wird sich nun vielleicht die Frage aufdrangen, in wie
weit die Rechtschreibung in die Beurteilung miteinbezogen wurde? Ich habe die Tex-
te auf inhaltliche Richtigkeit Gberprift und bei falschen Gedankengangen bei der
verbalen Beurteilung darauf hingewiesen. Die Rechtschreibung wurde von mir je-
doch véllig ignoriert, aus Respekt vor der Arbeit.

3.5 Verandert sich die Rolle der Lehrerinnen und Lehrer?

Der Unterricht verandert sich nicht nur fir die Schilerinnen und Schuiler sondern
auch fiur die Lehrerinnen und Lehrer.

Die Hauptarbeit verlagert sich in Richtung Planung. Als Lehrerin lege ich ganz zu
Beginn fest, welche Form von Portfolio ich erhalten méchte, ob ich damit einen Pro-
zess begleiten mochte, oder ob ich ein Produkt zu einem Thema bearbeiten lasse.
Weiters muss ich Uberlegen, welche Sozialformen ich einbauen méchte und auf wel-
che Methoden ich mein Augenmerk legen mochte. Auch der zeitliche Rahmen wird
durch einen bestimmten Abgabetermin genau vorgegeben.

Die neue Rolle erfordert ein hohes Mal3 an Flexibilitdt. Man kann nie sagen, in wel-
che Richtung sich die Unterrichtseinheit entwickeln wird. Man wird zum Lerncoach
und begleitet den Lernprozess. Gleichzeitig ist jedoch eine intensive Auseinander-
setzung mit den individuellen Problemen der Schilerinnen und Schiler unvermeid-
bar. Doch gerade darin liegt die grof3e Chance fir beide Seiten. Man ist als Lehrer in
der Lage eine Beziehung zu der Klasse aufzubauen und man kann individuell auf die
Fragen einzelner eingehen. Die Produktvielfalt und die vielen kreativen Ansatze ent-
schadigen auf jeden Fall fur die vermehrte Planungs- und Korrekturarbeit.
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4 ABLAUF UND METHODISCHE VORGANGSWEISE

4.1 Der Elternabend

Die Zusammenarbeit von Schule und Elternhaus hat in St. Marein seit Jahren Tradi-
tion. Beim ersten Elternabend informierte ich die Eltern Gber die geplante Arbeit mit
Portfolios. Ich erklarte den Begriff und sprach Uber die Vorteile von offenen Lernfor-
men. Da ich bereits seit zwei Jahren mit Portfolios arbeite, konnte ich auch einige
Ansichtsexemplare herzeigen und mit Hilfe der aufliegenden Portfolios die geplante
Arbeit gut erklaren.

Um den Physikunterricht so spannend und praxisnah wie mdglich zu gestalten, holte
ich mir das Einverstandnis der Eltern fur jedes Kind ein eigenes Elektroexperimen-
tierset zu kaufen. Diese Box wird die Kinder in den nachsten drei Jahren wahrend ih-
rer Schulzeit begleiten und je nach Stoffgebiet erganzt werden.

4.2  Der Projektverlauf

4.2.1 Der Einstieg in das Thema Strom

Bei einem Vortrag von Peter Labudde o

wahrend eines Schwerpunktseminars in )

Wien beeindruckte mich vor allem die .
Tatsache, dass im normalen Unterricht C 35/\ 7_4___(\%;;3"'2
kaum das Vorwissen der Schilerinnen s (o)
und Schuler beriicksichtigt wird. Daher ;;;I;;f\ /.;;;;-.\ e
entschied ich mich fur die Cluster- A, (“”“;
methode, um das Vorwissen zu erheben /éi"') (mi;;?) /MLL,}\
und ihren personlichen Bezug zu Strom \:, —— )
zu erfahren. Jede Schilerin und jeder LT

Schuler erhielt ein glattes A4 Blatt. Sie

schrieben das Wort Strom in die linke _
obere Ecke und kreisten es mit Bleistift S
ein. AnschlieRend durften sie genau flunf Eis
Minuten lang alle Gedanken zu Papier
bringen, die ihnen zu diesem Begriff
einfielen. Damit der Schreibfluss wahrend dieser Zeit nicht unterbrochen wird,
schreibt man zwischendurch einfach ,ich weif3 nichts". Die fertigen Blatter sammelte
ich ab und begann im Anschluf3 mit der eigentlichen Arbeit.

Jedes Kind bekam nun ein Experimentierset, das aus 10 Kabeln, 4 Gliahbirnen, zwei
Schaltern, einem Summer und einem Motor mit Ventilator bestand. Eine Flachbatte-
rie und eine Stabbatterie dienten als Stromquelle. Der Arbeitsauftrag lautete: ,Bringt
die Gluhbirnen mit jeder Batterie zum Leuchten. Im Anschluss durft ihr alle Bauteile
fur eure Experimente verwenden und nach Herzenslust einfach experimentieren.”

Seite 12



Die Sitzordnung in dieser Klasse war fir die Grup-
penarbeit ideal. An einem Gruppentisch sal3en vier
bis funf Kinder. Finf Schilerinnen und funf Schiler
meiner eigenen vierten Klasse setzten sich zu zweit
an die Gruppentische und fuhrten ein Beobach-
tungsprotokoll. Sie notierten Gesprache und Aktio-
nen, mischten sich aber in das Unterrichtsgesche-
hen nicht ein. Sie wurden von den Kindern gar nicht
wirklich wahrgenommen. Diese waren mit grof3er
Begeisterung bei der Sache und lieRen sich durch
nichts und niemanden ablenken.

Am Ende der Stunde bat ich die Schilerinnen
und Schiler fur die nachste Physikstunde eine
Schuhschachtel pro Gruppe und einen Karton
mitzubringen.

4.2.2 Hauser aus Karton

Fur diesen Auftrag waren zwei Unterrichtseinheiten geplant. Jede Gruppe sollte ein
Haus aus Karton mit mindestens zwei Zimmern basteln. Diese Hauser mussten mit
Strom versorgt werden. Alle Bauteile durften eingebaut werden.

e |

T

Die Arbeiten machten ihnen grof3en Spalf3. Die Buben versuchten mdglichst alle Bau-
teile einzubauen. Jedes Haus hatte eine Turglocke. Viele Hauser bekamen einen
Ventilator auf das Dach. Eine Bubengruppe brachte eine 9 Volt Batterie von zu Hau-
se mit, damit sie eine bessere Stromversorgung hatten. Bei den Madchen war die
Innenausstattung von grof3er Bedeutung. Sie malten die Auf3en- und Innenwénde
an, viele Fenster wurden mit Vorhangen verschonert und die einzelnen Raume wa-
ren ihrem Verwendungszweck entsprechend erkennbar. Eine Gruppe musste das
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Haus Uber das Wochenende mit nach Hause nehmen, da sie nicht fertig wurde. Die
restlichen Gruppen hatten in zwei Einheiten ihre Hauser fertiggestellt.

In der dritten Stunde prasentierten die Gruppen ihre Hauser und zeigten Besonder-
heiten auf. Mich hatte ihre Fantasie sehr beeindruckt. Jedes Haus konnte eine indi-
viduelle Einzelheit aufweisen. Eine Madchengruppe hatte fir das Wohnzimmer so-
gar einen offenen Kamin gebaut, das Kaminfeuer wurde durch eine Gluhbirne dar-
gestellt. Eine Bubengruppe baute an das Haus ein Carport flr die Batterien. Die
Gruppen verfolgten die Prasentationen mit grof3em Interesse. Nach jeder Vorstel-
lung tauschten wir den Ausfall einer Gluhbirne in einem Zimmer vor. Die unter-
schiedlichen Ergebnisse verwunderten die Zuschauer. Sie konnten sich den Grund
der verschiedenen Ergebnisse nicht erklaren. Ich lie3 sie noch im Ungewissen und
versprach in der darauf folgenden Stunde, die fehlende Erklarung zu liefern.

In der vierten Stunde bekamen sie nun zum ersten Mal eine Inputstunde. Nun konn-
te ich ihnen den Stromkreis, eine Reihenschaltung und eine Parallelschaltung ohne
Stérung von ihrer Seite erklaren. Sie waren konzentriert und aufmerksam bei der
Sache. Das Wichtigste wurde als Merktext in das Physikheft eingetragen.

In der finften Stunde versuchten sie die Elektoinstallationen in ihren Hausern zu
verbessern. Sie fertigten Installationsplane fur die einzelnen Zimmer an und sie zeig-
ten mir ihre veranderten Verkabelungen.

In der sechsten und siebten Stunde bearbeiteten sie Arbeitsblatter zum Thema Lei-
ter, Nichtleiter, Glihbirne, Stromkreis und Kurzschluss. Die dazugehdrigen Merktex-
te wurden ins Heft eingetragen.

4.2.3 Gruppenprasentationen

Das Bewusstmachen der Gefahren des elektrischen Stromes ist ein wichtiger Auf-
trag an die Schule. Der richtige Umgang mit elektrischen Geraten und das Aufmerk-
sammachen auf Gefahrenquellen missen eindringlich erfolgen. Die Schilergruppen
wahlten ihre Themen aus und im Anschluss besprachen wir gemeinsam die Ar-
beitsauftrage. Jede Gruppe sollte ein Plakat erstellen, einen Informationstext zu-
sammenstellen und gemeinsam prasentieren. Da diese Klasse noch keine Erfahrung
mit Plakatprasentationen hatte, machten wir einen gemeinsamen Spaziergang durch
das Schulhaus und schauten uns die dort ausgestellten Plakate an. So konnten wir
direkt Uber die Eindriicke, die die einzelnen Plakate hinterlie3en diskutieren. Die
nachsten zwei Einheiten arbeiteten die Kinder an den Plakaten. Sie durften als In-
formationsquelle auch das Internet verwenden.

Die Plakate wurden zu folgenden Themen hergestellt:
e Vom Geuwitter
e Die Gluhbirne
e Gefahren im Freien
e Gefahren in der Kiiche
e Gefahren im Bastelraum
e Gefahren im Kinderzimmer

e Gefahren im Badezimmer
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In der darauffolgenden Physikstunde wurden die Plakate von den einzelnen Grup-
pen prasentiert. Die Ubrigen Gruppen hatten den Auftrag einen Stichwortzettel Uber
die Prasentationen anzufertigen.

Die Prasentationen bildeten den Abschluss zum Thema Strom.

424 Die Arbeiten an den Portfolios

Fir die Portfolioarbeit hatte ich sechs Einheiten vorgesehen. In diesen Physikstun-
den standen den Kindern der Computerraum und das Klassenzimmer zur Verfu-
gung. Sie arbeiteten alleine, zu zweit oder auch in Gruppen an ihren Portfolios. Sie
konnten Lexika, Schulbticher und das Internet als Informationsquelle verwenden. Die
Portfolios durften mit der Hand oder am Computer bearbeitet werden. Am Ende der
vierten Einheit gab es eine Portfoliobesprechung im Sesselkreis. Jedes Kind stellte
seine Arbeit kurz vor und berichtete tUber den Verlauf der Arbeit. Die besprochenen
Mappen wurden aufgelegt und die Schuilerinnen und Schuler hatten nun die Mdg-
lichkeit, die anderen Mappen anzuschauen. Im Anschluss sprachen die Kinder Uber
die einzelnen Produkte und gaben sich gegenseitig ein Feedback. Es wurden auch
einige sehr gelungene Textstellen vorgelesen oder besonders schone Titelblatter
und Zeichnungen hergezeigt. In der Abschlussrunde besprach jedes Kind seine An-
derungsplane und Vorhaben. Wahrend der Osterferien hatten die Kinder noch die
Gelegenheit verschiedene Dinge zu verbessern und fertig zu stellen. In der Physik-
stunde nach den Osterferien mussten alle Arbeiten abgegeben werden.
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5 DIE BEISPIELE AUS FERTIGEN PORTFOLIOS

Jede Schulerin und jeder Schuler erhielten ein Informationsblatt fir die Eltern, das
aus einem Portfolio-Arbeitsplan und einem Informationteil bestand. Dieses Informati-
onsblatt wurde in die Mappe eingelegt.

Die Eltern mussten dieses Blatt zur Kenntnis nehmen und unterschreiben. Der Ab-
gabetermin war darauf fixiert.

Portfolio

Der elektrische Strom

. Titelblatt
. Wichtige Merkséatze aus dem Physikheft
. Symbole
. Stromcluster
. Fantasiegeschichte: Ich bin ein Elektron und reise mit meinen Freunden durch einen Stromkreis
. Zwei Versuche nach Wahl: Materialliste, Schaltplan, Versuchsergebnis
. Merktext vom eigenen Referat und drei Fragen dazu mit Antworten
. Stichwortzettel von den anderen Referaten
. Mindmap
. Ein kurzer Text, der zum Thema Strom passt (nicht aus dem Internet kopieren)
. Eigene Meinung: Was hat mir gefallen?
Was war fur mich schwierig?
Zeitraum

Der Abgabetermin ist der 26. Marz. Bewertet werden die Gestaltung der Beitrége, die Vollstéandigkeit und der Inhalt der eigenen Arbeitsbléat-
ter.

Die Projektarbeit wurde bereits in der Gruppe, ausschlieBlich im Physikunterricht durchgefiihrt und beeinhaltet das Plakat, das Referat und
den Inhalt des Vortrages.

Durch die Arbeit mit den Portfolios soll die Eigenstandigkeit, die Genauigkeit und Kreativitat der Kinder geférdert werden. Jedes Kind besitzt
sein eigenes Experimentierset. Die Mappe kann am Computer oder mit der Hand bearbeitet werden. Es werden verschiedene Arbeitsme-
thoden angeboten. Einzelarbeiten, das Arbeiten in der Gruppe, die Erstellung von Stichwortzetteln und Mindmaps, Prasentationen und rich-
tige Zeitplanungen werden dabei trainiert. Die Einhaltung des Abgabetermins wird bewertet! Fiir die Zeugnisnote im zweiten Halbjahr sind
die Portfoliomappe und die Projektarbeit ein wichtiges Kriterium.

Unterschrift:
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Beispiele aus den Arbeiten
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Name:
Portfolio — der elektrische Strom
Titelblatt Text
Merksétze Eigene Meinung
Symbole Abgabetermin
Stromcluster Struktur
Fantasiegeschichte Umfang
Eigene Versuche Arbeitshaltung
Merktext vom eigenen Referat Ausdruck
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Mindmap Gesamteindruck

Note
Projektarbeit —Prasentation:
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Seite 18




6 DIE DATEN

Meine Forscherfragen:

e Hat die Arbeit mit Portfolios einen positiven Effekt in Bezug auf die Nachhal-
tigkeit?

e Wie verhalten sich sehr gute und sehr schwache Schiilerinnen und Schiler
wahrend der Arbeitsphase?

e Welche Faktoren konnen die Arbeitsergebnisse positiv beeinflussen?
e |Ist ein Unterschied zwischen Madchen und Buben erkennbar?

Nach der langen Erarbeitungsphase, die ich im vorhergehenden Kapitel beschrieben
habe, setzte ich einen einfachen ,ersten Test" an, um das Basiswissen abzufragen.
Erst im Anschluss an den Test begannen die Kinder mit der Portfolioarbeit. Zwei
Monate spater, nachdem die Portfolios abgegeben und besprochen wurden, fihrte
ich einen unangesagten “Kontrolltest durch. Ich war vor allem an der Nachhaltig-
keit interessiert.

Die Daten sind fur Madchen und Buben extra aufgeschlisselt und ausgewertet. Ich
wollte wissen, ob man von einem Unterschied zwischen Madchen und Buben spre-
chen kann.

Schiilerinnen

erster Portfolio Kontroll- Portfolio
Test test
1 2 1 1 5
2 1 1 1 4
3 3 1 1 O erster Test
4 1 1 1 3 : - | |m Portfolio
5 3 1 1 % O Kontrolitest
6 2 1 1 Z 5 LU
7 2 1 2
8 3 2 1 1
10 4 2 3 0 - T
MW | 2.4 13 15 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Schilerinnen

Ergebnis der Madchen beim ersten Test:

Es gab zwei Sehr gut, drei Gut, vier Befriedigend und ein Gentgend. Der Noten-
durchschnitt betrug 2, 4.

Die beiden Madchen, die ein Sehr gut erreicht hatten, sind sehr leistungsstarke
Madchen. Die drei Madchen, die ein Gut geschrieben haben, sind sehr begeiste-
rungsfahige junge Damen.
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Schler ]

erster [ . | Kontroll- Portfolio

Test test
1 4 1 1 S
2 [ 1 1 1 N
3 1 1 1 O erster Test
4 1 1 1 o 31 m Portfolio
5 1 1 1 g O Kontrollitest
6 3 2 1 2
7 2 2 2 1
8 3 2 2
9 3 2 2 0+
10 1 3 1 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
11 5 3 5 Schuler
12 3 4 1
13 3 4 3
14 4 5 3
15 3 3 2
MW| 2,5 2,3 1,8

Ergebnis der Buben beim ersten Test:

Es gab funf Sehr gut, ein Gut, sechs Befriedigend, zwei Gentigend und ein Nicht ge-
nigend. Der Notendurchschnitt betrug 2,5.

Die funf sehr guten Buben sind extrem naturwissenschatftlich interessiert und auch in
den anderen Fachern leistungsstark. Der Bub, der den Test auf ein Nicht geniigend
geschrieben hat, ist zwar auf3erst intelligent aber nur schwer motivierbar. Die beiden
Knaben mit dem Geniigend sind extrem leistungsschwache Schiiler.

Obwonhl es bei den Buben mehr Physik Interessierte gab, die in der Erarbeitungs-
phase viel aktiver gearbeitet hatten, war der Notendurchschnitt bei den Madchen um
0,1 besser.

Klassenergebnis bei den Portfolios:

Bei den Madchen gab es sieben Sehr gut und drei Gut. Der Notendurchschnitt be-
trug 1,3

Bei den Buben gab es funf Sehr gut, vier Gut, drei Befriedigend, zwei Gentigend und
ein Nicht geniigend. Der Notendurchschnitt betrug 2,3

Von allen Ma&dchen wurde der Abgabetermin eingehalten. Bei den Buben musste ich
einen zweiten Abgabetermin vereinbaren, trotzdem gaben zwei Buben erst eine Wo-
che spéater ab. Eine Arbeit war vollig unvollstandig.

Die beiden Notendurchschnitte differierten sehr stark. Bei den Madchen wurde die
Struktur genau eingehalten, die Buben hatten sehr viele unvollstandige Mappen. Die
Madchen beurteilten die kreativen Teile positiv und sie investierten viel Zeit mit Ver-
zieren und Anmalen. Die meisten Buben legten keinen grof3en Wert auf die Form.
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Ergebnis des unangesagten Kontrolltests:

Bei den Méadchen verbesserte sich der Notendurchschnitt von 2,4 beim ersten Test
auf 1,5 beim Kontrolltest. Es gab sieben Sehr gut, also um funf Sehr gut mehr, ein
Gut und zwei Befriedigend. Sechs Madchen konnten sich verbessern, vier Madchen
blieben gleich. Die beiden Madchen, die beim ersten Test ein Sehr gut hatten, konn-
ten ihr Note halten.

Die Buben erreichten acht Sehr gut, vier Gut, zwei Befriedigend und ein Nicht geni-
gend. Der Notendurchschnitt verbesserte sich von 2,5 auf 1,8. Alle Buben, die beim
ersten Test ein Sehr gut hatten, konnten ihre Note ebenfalls halten. Der Bub, der
beim ersten Test ein Nicht gentigend schrieb, hatte auch beim Kontrolltest ein Nicht
genugend. Acht Buben hatten die gleiche Note, sieben konnten ihre Note verbes-
sern.

Auffallend war, dass sich niemand beim Kontrolltest verschlechtert hatte. Alle Schi-
lerinnen und Schiiler, die beim ersten Test ein Sehr gut hatten, hielten ihre Note.
Somit konnte ich meine Annahme bestétigen, dass die intensive Beschaftigung mit
dem Thema durch die Portfolios eine positive Auswirkung auf die Nachhaltigkeit
ausubt. Die Madchen schnitten bei den Portfolios eindeutig besser ab. Beim Kontroll-
test konnten sie den Notendurchschnitt ebenfalls gravierend verbessern.

Eine fur mich wichtige Frage drangte sich daher sofort auf: ,Welche Faktoren spiel-
ten eine Rolle, dass die Madchen bei den Portfolios um so viel besser abschnitten?*
Ich hatte plétzlich die Idee, die Daten der Lerntypenaustestung (siehe Anhang) mi-
teinzubeziehen. Ich verwendete die Daten, die ich am Schulanfang wahrend eines
speziellen ,Lernen lernen Projekts” bei den Lerntypentests erhalten hatte. Ich wollte
dabei Uberprufen, ob fur einen bestimmten Lerntyp die Arbeit mit Portfolios besser
geeignet sei.

Meine erste Hypothese lautete: Kinasthetische Lerner, die ich Uber die Testung
»Zeichnen® ermittelte, bringen schlechtere Ergebnisse, da sie normalerweise Prob-
leme mit Strukturen und Ordnung haben.

Schiilerinnen

erster . R .

Test Portfolio | Kontrolltest | Lesen | Horen | Sehen | Zeichnen
1 4 2 3 11 6 8 8
2 3 2 3 10 6 11 10
3 3 1 1 14 7 8 10
4 1 1 1 15 8 13 10
5 2 1 1 10 8 11 11
6 2 1 2 10 3 8 12
7 3 1 1 15 6 9 12
8 2 1 1 15 7 12 12
9 3 2 1 10 9 9 13
10 1 1 1 11 10 13 13
MW 2,4 1,3 1,5 12,1 7,0 10,2 11,1

Gewichtet nach dem Ergebnis aus dem Lerntypentest Zeichnen
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Kinasthetischer Lerntyp

4 Derster Test
@ Portfolio
O Kontrolltest

Note

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Schiilerinnen

Ich konnte bei diesem Diagramm jedoch keinen Zusammenhang zwischen dem Er-
gebnis aus der Auswertung nach dem kinasthetischem Lerntyp und der Benotung
aus der Portfoliobewertung erkennen.

Schiiler

erster . R .

Test Portfolio | Kontrolltest | Lesen | Héren | Sehen | Zeichnen
1 1 1 1 15 5 9 8
2 3 2 2 8 3 6 9
3 4 5 3 8 4 8 9
4 1 1 1 11 6 9 9
5 1 1 1 15 6 8 9
6 5 3 5 9 7 14 10
7 2 2 2 5 6 8 11
8 3 4 1 10 3 7 11
9 3 2 1 12 7 8 11
10 3 4 3 5 2 12 12
11 3 3 2 6 8 11 13
12 4 1 1 8 5 8 13
13 1 1 1 12 7 15 13
14 3 2 2 12 9 9 14
15 1 3 1 11 7 14 15
MW 25 2,3 1,8 9,8 57 9,7 11,1
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Note

Kinasthetischer Lerntyp

1 2 3 4 5 6 7

Schiiler

O erster Test
| Portfolio
O Kontrolltest

8 9 10 11 12 13 14 15

Bei den Buben erhielt ich ein &hnliches Ergebnis, jedoch mit starkeren Unterschie-

den.

Diese Hypothese konnte ich somit nicht bestatigen. Daher untersuchte ich den visu-
ellen Lerntyp. Meine Uberlegungen gingen nun in die Richtung, dass visuelle Lerner
besser mit Struktur und Ordnung umgehen kdnnen.

sich jedoch auch nicht.

Meine letzte Untersuchung betraf das Lesen. Ich wollte wissen, ob Lesen dabei eine
Rolle spielte. Die Lesewerte liegen bei den Madchen auf jeden Fall hoher als bei den
Buben. Es war eindeutig zu erkennen, dass gute Leserinnen und Leser auch gute

Ergebnisse bei den Portfolios erreichten.

Diese Hypothese bestatigte

Schilerinnen

e_ltztsetr Portfolio | Kontrolltest | Lesen | Horen | Sehen | Zeichnen
1 2 1 2 10 3 8 12
2 3 2 3 10 6 11 10
3 2 1 1 10 8 11 11
4 3 2 1 10 9 9 13
5 4 2 3 11 6 8 8
6 1 1 1 11 10 13 13
7 3 1 1 14 7 8 10
8 3 1 1 15 6 9 12
9 1 1 1 15 8 13 10
10 2 1 1 15 7 12 12
MW 2,4 1,3 1,5 12,1 7,0 10,2 11,1

Gewichtet nach dem Ergebnis aus dem Lerntypentest Zeichnen
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Lesen

Oerster Test
M@ Portfolio
O Kontrolltest

Note

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Schilerinnen

Die héheren Ergebnisse aus der Lerntypenaustestung ,Lesen” spiegelten sich in der
Benotung der Portfolios wieder.

Schdler

erster . i .

Test Portfolio | Kontrolltest | Lesen | Héren | Sehen | Zeichnen
1 2 2 2 5 6 8 11
2 3 4 3 5 2 12 12
3 3 3 2 6 8 11 13
4 3 2 2 8 3 6 9
5 4 5 3 8 4 8 9
6 4 1 1 8 5 8 13
7 5 3 5 9 7 14 10
8 3 4 1 10 3 7 11
9 1 1 1 11 6 9 9
10 1 3 1 11 7 14 15
11 3 2 1 12 7 8 11
12 3 2 2 12 9 9 14
13 1 1 1 12 7 15 13
14 1 1 1 15 5 9 8
15 1 1 1 15 6 8 9
MW 2,5 2,3 1,8 9,8 5,7 9,7 111
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Lesen
5
4
O erster Test
M Portfolio
) 31
= O Kontrolltest
2 2 ]
1 .
O i
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
Schiler

Bei den Buben fiel das Ergebnis noch eindeutiger aus.

Die Lesekompetenz ist einer der wichtigsten Aspekte beim offenen Arbeiten und
somit auch bei Portfolios.

Befindlichkeits- und Einschatzungsfragebogen:

Bevor ich mit dem Thema Strom startete, erstellte ich einen Fragebogen, um die Be-
findlichkeit der Kinder im Unterricht zu erheben.

Madchen
immer fastimmer | manchmal | gar nie
1 Physik macht Spal3 2 7 1
2 Physik ist spannend 5 4 1
3 Ich mag Experimente 7 3
4 Ich verstehe, was wir lernen 5 5
5 Physik ist nur etwas fiir Buben 1 1 4 4
6 Physik ist nur etwas fir Madchen 1 5 4
7 Ich bin eine gute Schilerin 2 7 1
Madchen
[
7 I ‘ |
6 |
: \ O fast immer
4 | I O manchmal
3 ‘ T B gar nie
1 \
2 | I |
1 I ‘ |
0% 20% 40% 60% 80% 100%
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Buben

Die Schuler schatzten sich viel besser ein, als die Madchen und sie waren auch da-
von Uberzeugt, dass Physik ein Fach fir Buben ist. 87 % haben Spald an Experimen-
ten und sie finden das Fach eindeutig interessant und leicht verstandlich. Trotzdem
ist es eine Tatsache, dass die Madchen die besseren Noten erhalten haben. Die
Portfolioarbeit ist den Madchen eindeutig leichter gefallen und sie haben auch bei

den Tests besser abgeschnitten.
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immer fastimmer | manchmal | gar nie
1 Physik macht Spaf3 6 7 2
2 Physik ist spannend 1 11 3
3 Ich mag Experimente 13 1 1
4 Ich verstehe, was wir lernen 11 3 1
5 Physik ist nur etwas fiir Buben 6 7 2
6 Physik ist nur etwas fiir Madchen 3 7 6
7 Ich bin ein guter Schiiler 5 8 2 1
Buben
7 | I
6 [
5 ] ] T @immer
| Ofastimmer
4 | I I O manchmal
3 I - W gar nie
2 [
1 | I
0% 20% 40% 60% 80% 100%




/ REFLEXION

7.1 Was habeich gelernt?

Fur mich war das Portfolioprojekt ein unheimlich interessantes und spannendes Pro-
jekt. Auf diese Art und Weise konnte ich sehr viel Gber die einzelnen Kinder, ihre Fa-
higkeiten und Vorlieben erfahren. Durch die vielen Reflexionen und Fragebdgen be-
gann ich meinen eigenen Unterricht neu zu Uberdenken. Vor allem meine veranderte
Rolle als Lehrerin war zu Beginn etwas gewdhnungsbedurftig. Die handlungsorien-
tierten Phasen machten sowohl mir als auch den Kindern Spaf3. Die vielen Experi-
mentierphasen, die ohne vorhergehende Inputstunden stattfanden, vermittelten den
Kindern eine Forschersituation, in der ihr Ergebnis wirklich gefragt war. Fur mich war
es faszinierend, wie interessiert und neugierig sie bei meinen Inputstunden waren.
Zum ersten Mal erlebte ich wirkliches Interesse an der Lésung ihrer aufgetretenen
Probleme. Meine Kolleginnen und Kollegen, die zwischendurch fir mich in solchen
Experimentierstunden supplierten, konnten es kaum glauben, dass eine Klasse mit
25 Schulerinnen und Schilern selbstandig, ruhig und diszipliniert an ihren Mappen
arbeitete und den Lehrer nur fur ganz spezielle Probleme kontaktierte.

Als sehr stérend empfand ich die Einzelstunden. Dieses standige nach 45 Minuten
aus einer Arbeit herausgerissen zu werden, hemmte den nattrlichen Stundenablauf.
Immer, wenn die Kinder sich in ein Problem hineindenken konnten, war die Stunde
schon wieder vorbei und mir selbst blieb auch sehr wenig Zeit mich auf einzelne
Kinder zu konzentrieren. Ich bin davon Uberzeugt, wenn ich in Blockstunden gearbei-
tet hatte, ware es fur zwei Schiler nicht moglich gewesen, den Abgabetermin zu ig-
norieren.

Meinen personlichen Zeitplan konnte ich jedenfalls nicht einhalten. Der gesamte Ar-
beitsprozess hat um vier Wochen langer gedauert, als ich urspringlich geplant hatte.

Meine zu Beginn der Portfolios gestellte Forscherfrage konnte beantwortet werden.
Portfolios sind keine Modeerscheinung sondern eine echte Alternative zum her-
kommlichen Physikunterricht.

Sehr gute Schilerinnen und Schiiler profitieren von dieser Art des Unterrichts und
erlangen eine noch gréfiere Kompetenz an Selbstandigkeit und Selbstorganisation.

Madchen finden durch die abwechslungsreichen Arbeiten einen Zugang zu den Na-
turwissenschaften und erlangen dadurch auf jeden Fall mehr Selbstsicherheit und
Selbstbewusstsein. Im Sesselkreisgespréach, das ich nach der Rickgabe mit den
Madchen flhrte, einigten sich die Madchen auf folgende Aussage: ,Physik ist doch
etwas fur Madchen, und Madchen kdnnen in Physik sehr gut sein.”

Die fur mich verbliffenden Ergebnisse vor allem bei den Madchen beweisen, dass
wir Lehrkrafte im herkdbmmlichen Unterricht sehr oft die Fragen der Kinder, ihre Ex-
perimentierfreude und ihre Kreativitat unterdricken beziehungsweise gar nicht auf-
kommen lassen. Kreativitat ist jedoch ein nicht zu unterschétzender Faktor im Bezug
auf die Lernmotivation im naturwissenschaftlichen Bereich.

Uberraschend war fir mich auch die enorme Wichtigkeit der Lesekompetenz, die
den Schluss durchaus zulasst, dass nur kompetente Leserinnen oder kompetente
Leser in der Lage sind sehr selbstandig zu arbeiten und sich selbst sehr gut zu or-
ganisieren. Die Erstellung eines Lernsternes am Schulanfang, vor allem in der
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5.Schulstufe, ist sicherlich ein guter Ansatz, um Kinder einfach und unkompliziert zu
beobachten und wahrzunehmen. Die Forderung der Lesekompetenz sollte somit
nicht nur ein Anliegen der Deutschkolleginnen und Kollegen sein sondern muss fir
uns alle wichtig sein.

7.2 Wie geht es weiter?

Im kommenden Schuljahr mochte ich meine Kolleginnen und Kollegen in der eige-
nen Schule Uber die Ergebnisse aus meinem Portfolioprojekt informieren. Es wirde
mich personlich sehr freuen, wenn sich noch mehr Lehrerinnen und Lehrer auf das
Abenteuer Portfolio einlassen wirden. Dabei sollte man jedoch unbedingt beachten,
dass bereits am Schulanfang festgelegt werden muss, in welcher Klasse und in wel-
chem Gegenstand ein Portfolio geplant wird. Der groR3e Arbeitsaufwand, der sich fir
die Kinder dabei ergibt, soll nicht zu einer Uberforderung sondern zu einer Bereiche-
rung werden.

Gleich zu Beginn des nachsten Schuljahres moéchte ich, dass die Schilerinnen und
Schuler ihre Portfolios beim ersten Elternabend ausstellen und Auszlige daraus mit
einer Powerpoint Prasentation vorfuhren. Ich werde in Zukunft in allen meinen Phy-
sikklassen einmal im Schuljahr ein Portfolio bearbeiten lassen. Auf diese Art und
Weise wird es mir in den kommenden Jahren mdglich sein, die Fortschritte der Kin-
der zu dokumentieren und die Kompetenz der Selbstreflexion zu férdern.

Ich bin davon Uberzeugt, dass eigenverantwortliches Lernen nur tber Schlissel-
kompetenzen zu erreichen ist. Genau diese Schlisselkompetenzen bilden die Basis
fur lebenslanges Lernen, das unbedingt notwendig ist, um in der Berufswelt zu be-
stehen.

Ich bedanke mich beim MNI Fond fur die gebotenen Mdglichkeiten Unterricht neu zu
Uberdenken und alternative Wege zu gehen. Danke dem Fond und dem Betreuungs-
team.
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ANHANG

Erstellen eines Lernsterns

Bei der Durchfiihrung des Lerntypentests werden die vier Bereiche ,Sehen®, ,Horen",

.Lesen“ und ,Zeichnen“ ausgetestet.

Fur den Bereich ,Sehen® zeigen wir den Kindern 15 Dinge oder 15 verschiedene
Bilder. Im Anschluss versuchen wir die Schilerinnen und Schiler durch eine Ge-
sprachsrunde oder ein Sesselkreisspiel abzulenken. Nach zirka 10 Minuten bitten wir
sie, die Gegenstande beziehungsweise, die Bilder an die sie sich noch erinnern kén-
nen, aufzuschreiben. Die Anzahl der richtigen Ergebnisse wird von den Kindern no-
tiert.

Fur den Bereich ,H6ren” lesen wir ihnen 15 verschiedene Begriffe ganz langsam vor
und nach der bewussten Stérphase werden die Worter, an die sie sich noch erinnern

kénnen, wieder aufgeschrieben.

Fir den Bereich ,Zeichnen* mussen die Kinder den vorgelesenen Begriff aufzeich-

nen und das Wort darunter schreiben.

Fir den Bereich ,Lesen“ erhalten sie eine Liste mit den 15 Wortern. Jedes Kind liest

die Worterliste still durch und versucht sich mdglichst viele Worter einzupragen.

Die Gesamtergebnisse werden gemeinsam mit den Kindern in einen Lernstern ein-

getragen.

Der im Anhang abgebildete Lernstern zeigt, dass es sich hier um einen visuellen
Lerntyp handelt, der jedoch auch durch die Ubrigen Lernkanale gut aufnehmen kann.
Weiters erkennt man, dass die Merkfahigkeit durch Lesen hoch ist. Die Vorausset-

zungen flr ein erfolgreiches selbstéandiges Lernen sind somit gegeben.
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Erstellen eines Lernsterns

Lesen

1 Zeichnen

Héren

Visueller Typ
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