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Abstract

»Auf dem kurzen Weg zwischen Klassenraum und Lehrerzimmer destruiert der
normale Lehrer unabliissig seinen wertvollsten Besitz, seine Erfahrungen.*
(Fritz Giirge: zit. nach pad. extra 1979, 7, S. 46)

Studierende der Padagogischen Akademie des Bundes in Kirnten/Klagenfurt, deren
AusbildungslehrerInnen (PraxislehrerInnen), PraxisberaterIlnnen und
Planungswerkstattbetreuerlnnen stehen mitunter vor der kniffeligen Frage, wie denn im Zuge
der Schulpraktischen Studien die Arbeit mit dem Forschungstagebuch gestaltet werden kann.
Dieser Beitrag berichtet von ersten Erfahrungen und Bemiihungen dazu und zeigt, wie im
Schulpraktikum — in der Verbindung von Lehrpraxis und Beratung — ein mdglicher Weg
gangbar gemacht wird, um privates und offentliches Schreiben in einer Ausbildungsstitte so
zu verkniipfen, dass die Privatheit des Schreibens unangetastet bleibt, gleichzeitig aber Texte
produziert werden, die in Gruppen, Reflexionssitzungen und Besprechungen einer internen
Offentlichkeit nicht vorenthalten werden und Anlass zum gemeinsamen Lernen geben.

Junger Kollege, den Spagat zwischen privatem und 6ffentlichem Schreiben locker
meisternd
Mag. Alfred Reumiiller
Padagogische Akademie des bundes in Kérnten

Hubertusstrafie 1
9020 Klagenfurt



1. Grundsatz

1.1. Wissenschaftstheoretische Uberlegungen zur Arbeit

Was ist der Forschungsgegenstand der Arbeit?

Der Untersuchungsgegenstand ist die Brauchbarkeit bzw. der Nutzwert der kontextbezogenen
Beobachtungsaufgaben fiir die Arbeit mit dem Forschungstagebuch bei Studierenden der
Padagogischen Akademie im zweiten bzw. vierten Semester. Die Aussagen iiber den

Gegenstand werden nicht nach Anzahl der bereits abgelegten Semester differenziert.

Die Hauptannahme, die in die Arbeit einflief3t.

Es wird angenommen, dass die Fragestellungen eine Hilfe fiir die Studierenden auf dem Weg

zu einer reflektierenden Schreibpraxis sind.

Warum ist es sinnvoll, diesen Gegenstand zu beforschen?

Weil die Aussagen iiber die Brauchbarkeit, iiber den Nutzwert dieser Ubungen eine erste Drift
bei Studierenden und Ausbildnerlnnen erkennen lassen, ob und wie Praxisforschung
ansatzweise an der Akademie angenommen wird. Im Zuge des neuen Akademie-
Studiengesetzes von 1999 und der Akademie-Studienordnung 2000 ist die Praxisforschung
ein Kernelement der ,,Schulpraktischen Studien®. In den nichsten sechs Jahren muss dieser

Reformweg abgeschlossen sein.

Die forschungsleitende Fragestellung

Gibt es einen Weg, um privates und Offentliches Schreiben (Tagebucharbeit versus
forschendes Schreiben) in einer Ausbildungsstétte so zu verkniipfen, dass die Privatheit des
Schreibens unangetastet bleibt, gleichzeitig aber Texte produziert werden, die in Gruppen,
Reflexionssitzungen und Besprechungen einer internen Offentlichkeit nicht vorenthalten

werden und Anlass zum gemeinsamen Lernen geben?

Das Erkenntnisziel der Arbeit

Am Ende dieser Forschungsminiatur soll klar sein, ob die Studierenden und die
AusbildnerInnen an der PA diese Form der Arbeit mit dem Forschungstagebuch fortsetzen
mochten, ihn ablehnen, fiir sinnvoll bzw. sinnlos empfinden und welche Anderungswiinsche

vorgeschlagen werden.



Das praktische Ziel der Arbeit

In der Praxis des schulischen Alltags soll die Schreibpraxis der Studierenden verbessert
werden. Damit ist gemeint, dass die Verschriftlichungen in den Forschungstagebiichern
praziser und professioneller werden sollen. Dies wirkt sich — das ist eine Annahme - positiv
auf die Qualitdt der zu besprechenden Texte und folglich auf die Qualitdt von Unterricht aus.

Letztliche Nutzniefler sind damit die Schiilerinnen und Schiuler.

Die methodische Vorgangsweise

Wiéhrend des Studiensemesters erhalten zundchst die Studierenden die wochentlichen
kontextbezogenen Beobachtungsaufgaben ausgeteilt verbunden mit der Bitte, die
Aufgabenstellungen  sorgfiltig zu erledigen. Die  Ausbildungslehrerlnnen  und
Praxisbetreuerlnnen erhalten davon einfache Kopien. Gegen Semesterende werden die
Professorlnnen gebeten, schriftlich ihre Einschitzung zu den Aufgaben zu formulieren. Die
Studierenden werden aufgefordert Sitze zu formulieren, die sie den kiinftigen
Studienanfingern zu dieser Thematik gerne sagen wiirden. Die Ergebnisse dieser
Forschungsminiatur werden in der Tendenz zusammengefasst. Die Einzelaussagen werden
aufgrund des kleinen Umfangs abgedruckt. An einem konkreten Beispiel soll — so die
Bereitschaft zur Veroffentlichung vorhanden ist - gezeigt werden, wie eine Studentin oder ein

Student ein Forschungstagebuch tatsichlich fiihrt.

1.2. Schulpraktische Studien — ein aktueller Stand

Das Akademie-Studiengesetz 1999 (AStG) und die Akademie-Studienordnung 2000 (AstO)
sind die &duBleren Boten der Verdnderung der Péddagogischen Akademie hin zur
»Padagogischen Hochschule®. Dabei gilt fiir Lehrende und Lernende, nicht nur viele neue
Begriffe zu lernen, sondern vor allem die &uBerlichen Begriffsdnderungen mit Leben, die
jungen und neuen Tendenzen mit Inhalten zu fiillen.
So wurde anstelle der sogenannten ,Schulpraktischen Ausbildung“ der Fachbereich
»Schulpraktische Studien® eingefiihrt. In diesem Studienfach sind unter anderem
verpflichtend vorgesehen:

O die Lehrpraxis

[ die Praxisberatung

O die Planungswerkstatt mit der Praxisforschung.



Die Lehrpraxis verfolgt das Ziel, Studierende mit Hilfe eines Grundstocks praktischer
Kompetenzen langsam an jene Fiahigkeiten heranzufiihren, die notwendig sind, dass
berufliche Anforderungen bewiltigt werden konnen.

Die Praxisberatung verfolgt unter anderem das Ziel, Studierende zu einer reflektiven
Haltung gegeniiber dem eigenen und fremden unterrichtlichen Tun zu fiihren.
Planungswerkstatt und  Praxisforschung setzen sich zur  Aufgabe, die
Planungskompetenzen der Studierenden zu erweitern und zu festigen und eine grundlegende
praxisforschende Haltung zu entwickeln. Beziiglich der Inhalte ist das die
Studienveranstaltung, die in die Fihrung eines Forschungstagebuchs einweist, die
Anleitungen gibt, wie mit Hilfe von einfachen Methoden der Praxisforschung Praxisdaten
gesammelt werden, um einen Forschungsausgang bzw. eine forschungsleitende Frage zu
finden und zu formulieren. Entsprechend dem Studienplan fiir die Schulpraktischen Studien
wird Praxisforschung ,aufgefasst als kontinuierlich und systematisch durchgefiihrte
Praxisreflexion und laufende Verbesserung der personlichen Praxis als Konsequenz dieser
Reflexion. [...] Die Praxisforschung setzt im zweiten Semester behutsam ein und riickt bis
zum fiinften Semester nach und nach in den Mittelpunkt der Schulpraktischen Studien,
wiahrend Planungsgesichtspunkte in den Hintergrund treten” (Studienplan vom 11. Janner
2002).

In dieser Lehrveranstaltung hatte ich nun die Moglichkeit, die Anforderungen des
Studienplans versuchsweise zu erproben. Davon handelt dieser Beitrag.

Die Forschungsfrage lautet: Gibt es einen Weg, um privates und 6ffentliches Schreiben

(Tagebucharbeit versus forschendes Schreiben) in einer Ausbildungsstitte so zu verkniipfen,
dass die Privatheit des Schreibens unangetastet bleibt, gleichzeitig aber Texte produziert
werden, die in Gruppen, Reflexionssitzungen und Besprechungen einer internen

Offentlichkeit nicht vorenthalten werden und Anlass zum gemeinsamen Lernen geben?

1.3. Forschungstagebiicher haben Tradition

Forschungstagebiicher gibt es schon seit langem, sie haben Tradition als eine Form der
Datengewinnung. Wir kennen sie als literarische und selbstreflexive Tagebiicher européischer
Schreibkultur (von Augustinus liber Canetti bis Handke), aus der Verhaltensforschung, aus
der Ethnopsychoanalyse, aus der amerikanischen Schreibdidaktik (Bréduer 1996) und aus der

Aktionsforschung. Das FT ,wird zum Begleiter des eigenen Forschungs- und



Entwicklungsprozesses und hélt alle Forschungs- und Verdnderungsaktivititen zusammen*
(Altrichter/Posch 1998, S. 27), indem verschiedenste Beobachtungen, Gedanken, Gefiihle,
Gedéchtnisprotokolle, Thesen, Theorien, Pline, Traume, Szenen etc. eingetragen werden.
Diesen Uberlegungen hat die Ethnopsychoanalyse einen weiteren wichtigen Gedanken
hinzugefiigt, dass nédmlich die Forscherlnnen und ihr Verhalten wéhrend des

Forschungsprozesses selbst ein Teil ihrer Beobachtung werden.

Anders gesagt: Die Eintragungen in das Forschungstagebuch helfen den Studierenden auch,
ihre eigene Subjektivitdt in die Forschung mit einzubeziehen. Diese ,,selbstbeobachtende
Begleitung® (Nadig 1997, S. 40) soll den Schreibenden verschiedene Hindernisse zwischen
der schreibend-forschenden Person und dem Gegenstand der Forschung bewusst machen.
Solche Hindernisse kénnen sein ,,personliche Reaktionen (Angste, Konflikte, Sexualitit,
Anziehung), institutionelle Identifikationen und deren Abwehr (Projektionen, Idealisierung,
Verleugnung etc.) [...] Die fiir dieses Vorgehen geeignete Technik ist die Verfassung eines
Forschungstagebuches, in dem die eigenen subjektiven Reaktionen notiert werden: Freuden,
Assoziationen, Verunsicherungen, GroBenphantasien, Hoffnungen, Bedrohungen etc.

“(Ebenda, S. 40)

Das Fiihren eines FT ist also einerseits eine sehr komplexe und vielschichtige Tatigkeit,
andererseits verweist dieses Tun - bei genauer Betrachtung des Begriffs
,Forschungstagebuch® - auf einen ,,logischer Widerspruch®: Es ist dies die polare Position

zwischen dem, was ein Tagebuch an sich ist und dem, was Forschung an sich meint'.

1.4. Das Forschungstagebuch: ein kontroversielles Begriffspaar

Das Tagebuch ist, gleichgiiltig, ob es sich auf das Schreiben, das Lesen, das Leben bezieht,

unser privates Schatzkéstchen schlechthin.

' Selbstverstandlich stellt sich hier sogleich die Frage, ob und wie man sich folglich gegen die
subjektivistische Willkir des eigenen Tuns bzw. Schreibens zur Wehr setzen kann. Eine
maogliche Antwort liegt dabei in der ,Intersubjektivitat”, die es anzustreben gilt.
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My book is my castle*

Da konnen all die Gedanken, Gefiihle, Wiinsche und Phantasien, die personlichen Thesen und
Beobachtungen untergebracht werden. Das darin Geschriebene ist {iblicherweise nicht fiir die
Offentlichkeit gedacht. Somit stellt das Tagebuch die deutlichste Form des privaten

Schreibens dar. Ganz anders hingegen verhélt es sich mit der Forschung.

Die Forschung definiert sich in der Sozial- und Geisteswissenschaft kontroversiell zum

Begriff des Tagebuchs.

O Sie muss erstens selbstkritisch sein, darf nichts beschonigen, nicht nur das
beriicksichtigen, was gerade die personlichen Erwartungen stirkt und darf sich
und anderen nichts vormachen.

O Sie muss zweitens systematisch vorgehen, also gezielt planen, einen
Forschungsausgangspunkt fokussieren, sinnvolle Daten sammeln, dem Ziel
entsprechend die Methoden wihlen, handeln und evaluieren.

O Sie muss drittens —hier tritt die kontroversielle Position zum Tagebuch
besonders deutlich hervor - kommunikativ arbeiten. Das heif3t, dass Ergebnisse
und Erkenntnisse mitteilbar und 6ffentlich gemacht werden miissen. Forschung

hat sich der 6ffentlichen Diskussion zu stellen.

Stellt das Tagebuch eine private Form des Schreibens dar, kann Forschung bzw. forschendes

Schreiben als eine wichtige 6ffentliche Form des Schreibens bezeichnet werden.



Fiir unsere Studierenden bedeutet dies eine schreibakrobatische Leistung, einen
piadagogischen Spagat zu vollbringen: Einerseits schreiben sie fiir sich, sollen durch das
Schreiben die eigene Reflexionskompetenz erhdhen, sollen das private Schreiben nutzen, um
das offentliche Gesprach mit Impulsen und Fragestellungen zu bereichern, und sie haben
zugleich das Recht, nicht sagen zu miissen, wie sie bestimmte Dinge im Unterricht oder
wihrend einer Hospitation erlebt, gefiihlt, bedacht und ,,wahr-genommen‘* haben, weil es sich
um privates Schreiben handelt. Eine mogliche Kontrolle bzw. Uberpriifung durch

PraxislehrerInnen oder Praxisbetreuerlnnen dient nicht der Sache.

,,Big Brother is watching you*

Wie also kann das Forschungstagebuch so geniitzt werden, dass einerseits die Privatheit des
Schreibens gewahrt bleibt, andererseits forschendes Agieren, 6ffentliches Diskutieren — auch

wenn es sich meist um kleinere interne Offentlichkeiten handelt — gefordert wird?



SRR,

. 7 v,

Schulpraktische Studien — falsch verstanden!

Bevor ich aus meiner Sicht eine Losungsmoglichkeit in Form der ,kontextbezogenen
Beobachtungsaufgabe® anbiete, verweise ich auf Gerd Bréuer ,der fiir das Schreiben in einem

Tagebuch einzig und allein zwei Dinge als wichtig einschitzt, ndmlich

O ,.dass die Fiihrung durch Aufgaben motiviert wird, deren sinnvolle Verkniipfung mit
nachfolgenden Arbeitsauftrdgen fiir die SchiilerInnen (Studierenden) von vornherein
erkennbar ist;

O dass diese Schreibaufgaben den Charakter von Tagebuch [...] im Hinblick auf das
Verhiltnis von Privatheit und Offentlichkeit in sich tragen.“(Briuer 2000, S.19)

Mit dem Vorschlag der kontextbezogenen Beobachtungsaufgabe scheinen beide Bedingungen

von Brauer erfillt zu sein.



2. Praxisansatz

2.1. Die kontextbezogene Beobachtungsaufgabe: ein Losungsansatz

Bei aller Unterschiedlichkeit der Facher, der didaktisch-methodischen Ansitze, der im
Hintergrund befindlichen Idee, was denn Wissenschaft ist, gibt es, wenn Studierende in einen
forschenden Prozess einsteigen, gewisse Gemeinsamkeiten in der Abfolge bestimmter
Schritte: Praktische Fragen wollen beantwortet werden, theoretische Probleme, die sich
stellen, wollen gelost werden. Am Beginn des forschenden Tuns stehen also Fragen und

Probleme.

Auf diese kommen Studierende hiufig erst, wenn sie solche Fragen gestellt bekommen oder
wenn sie liber ein bestimmtes an sie herangetragenes Vorwissen Probleme wahrnehmen.
Héaufig werden von den Studierenden auch deswegen keine Fragen gestellt, weil die jungen
Kolleglnnen nicht um Alternativen wissen bzw. nicht abschétzen kénnen, ob sich ihre
Situation und die der SchiilerInnen nach einer bestimmten unterrichtlichen oder sozialen
MalBnahme verdndert — verbessert — hat. Die kontextbezogene Aufgabenstellung versucht nun,
den Blick des Beobachters/der Studierenden auf einen bestimmten Bereich im erziehlichen,
sozialen, fachlichen 0.4. Geschehen des Unterrichts zu lenken, und zwar derart, dass
schwerpunktmédBig nicht die Produkte, die Ergebnisse im Mittelpunkt stehen, sondern eher die
Prozesse im padagogischen und sozialen Feld. Selbst wenn die Produktorientierung im
Mittelpunkt einer angefiihrten Fragestellung steht, ist ihr Zustandekommen wieder vom

Setting abhingig.

Den Begriff ,,Kontextbezogene Unterrichtsbeobachtung® entdeckte ich vor mehreren Jahren
in dem Artikel ,,Unterrichtsbeobachtung als Lernprozess* von Gertraud Diem-Wille. Darin
bespricht sie die Unterschiede des Begriffs zu den qualitativen und quantitativen Methoden.

(Diem-Wille, ohne Jahresangabe, S.27)
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2.2. 1. Schritt: Der ,,Vermischungsfalle“ entkommen

Zunichst lade ich die Studierenden ein, Unterricht so zu beobachten, dass sie der beriihmten
»Vermischungsfalle entgehen, d.h., dass sie bei allen Aufzeichnungen klar unterscheiden
sollen zwischen dem, was sie wahrnehmen, interpretieren und kommentieren oder werten. Es
ist tatsdchlich duBlerst schwierig, nicht in jeden Akt der Wahrnehmung auch gleich eigene
Wiinsche und Wertvorstellungen hineinzuprojizieren, sondern sich zunédchst blof3 darauf zu
konzentrieren, ganz genau hinzuschauen und hinzuhoren. Der unten angefiihrte Raster soll
den Studierenden dabei eine Hilfe sein, sich gegen ihre subjektivistische Willkiir zu schiitzen.
Die Arbeit mit solch einem Raster wird als die Forschungsmethode der ,,Teilnehmenden

Beobachtung* bezeichnet.

ORT Folgendes habe ich Das habe ich Mir fillt dazu
wahrgenommen, folgendermallen Folgendes ein (an
gesehen, gehort, interpretiert/dem habe | Kritik, an
gerochen. ich folgenden, von der | Alternativen), ich

Lehrerin/vom Lehrer | wiirde es
vermutlich intendierten | folgendermafien
Sinn unterlegt: beurteilen:

2.3. 2. Schritt: Tipps zur Unterrichtsbeobachtung und ihre
wissenschaftstheoretische Basis

Bevor sich die Studierenden in das Abenteuer ,,Beobachtung® und ,,Interpretation® stiirzen,
erhalten sie einige grundlegende Tipps zur Technik und Hinweise auf mogliche ,,Fallen™ der
Unterrichtsbeobachtung. Diese Uberlegungen beruhen auf der Basis einer Seminarmitschrift

von Larcher aus dem Sommersemester 1995. Im Folgenden die Hinweise:

O Eine wichtige Grundregel lautet: Unterscheiden Sie immer genau zwischen dem, was

Sie  wahrnehmen,  interpretieren @ und  kommentieren = oder  werten.

(3 Es ist duBlerst schwierig, nicht in jeden Akt der Wahrnehmung auch gleich eigene

Wiinsche und Wertvorstellungen hineinzuprojizieren, sondern sich zunéchst blof3
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darauf  zu konzentrieren, ganz genau hinzuschauen, hinzuhoren.

O Um der ,Vermischungsfalle” zu entgehen ist es sinnvoll, sich bei allen
Aufzeichnungen (Protokollen, Forschungstagebuch etc.) klar zu machen, ob es sich
um ,,Beobachtungen®, ,,Interpretationen oder ,,Wertungen* handelt (Vergleiche dazu

auch die ,Leiter des SchlieBens“, beschrieben bei Altrichten/Posch).

O Selbstverstindlich gibt es keine an sich und fiir sich bestehende Tatsache.
Selbstverstindlich ist unsere Wahrnehmung und Versprachlichung eines Ereignisses
gleichsam die Konstruktion des Ereignisses. Diese Uberlegung findet sich in der
zentralen These des Konstruktivismus wieder, die da lautet: Der Mensch erkennt die
Welt nicht, wie sie ,,wirklich® ist, sondern wie sie ihm erscheint und wie er sie auf der
Grundlages einer Erfahrungen deutet’.

Trotzdem sollten Sie bei der Tatsachen- und Ereigniskonstruktion darauf achten, sich
vor beliebiger Subjektivitit ihrer Eindriicke zu ,,schiitzen®. Versuchen Sie demnach
Intersubjektivitit bei der Arbeit zu erzielen. Das ist dann erreicht, wenn mehrere
BeobachterInnen sich leicht einigen konnen zu sagen: ,,Ja, das habe ich auch gesehen,

'CG

gehort, erlebt, gerochen, wahrgenommen!* Auf diese Weise ist zwar nicht

,»Objektivitdt erreicht, wohl aber eine Absicherung gegen subjektivistische Willkiir.

(3 Der angebotene Raster soll Thnen eine Hilfe sein, sich gegen ihre subjektivistische
Willkiir zu schiitzen. Die Arbeit mit solch einem Raster wird als die

Forschungsmethode der ,»Leilnehmenden Beobachtung* bezeichnet.

[ Sind Sie sich auch immer klar, dass Sie als ForscherIln zunédchst eine Milieustorung
darstellen. Ohne zu wollen konnen Sie beispielsweise in einer Situation

»Katalysatorfunktion bekommen; allein durch Thre Anwesenheit.

O Immer wieder berichten zum Beispiel Feldforscherlnnen vom Phénomen der

,Beobachtung des Beobachters durch die Beobachteten®. Das Mitdenken dieses

2 Im Grunde genommen wissen wir — auch wenn wir iiber Bildung und Lernen nachdenken — nur, ,,dass wir die
Welt, in der wir zu leben meinen, uns selbst zu verdanken haben (E. v. Glasersfeld: Einfiihrung in den radikalen
Konstruktivismus. In: Watzlawick, P. [Hrsg.[): Die erfundene Wirklichkeit. Miinchen 1990 ¢, S. 17)
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Umstands

kann in

der

Phase der

Beobachtung

relativierend  wirken.

[ Bedenken Sie auch, dass jede forschende Person dem Problem der ,,Ubertragung*

ausgeliefert ist.”

Nach sorgféltiger Diskussion dieser Tipps wird im Folgenden den Studentinnen und

Studenten ein kurzes Protokoll einer mdglichen beobachteten Unterrichtssequenz présentiert.

Das angefiihrte Beispiel eignet sich auch, die Leiter des Schliefens, die nach Argyris drei
Aufgaben erfiillt, zu erkldaren (Altrichter/Posch 1994, S. 86ff). Wesentlich ist, dass die

Studierenden verstehen lernen, in begriindeter Weise von Daten eines konkreten Falles, von

einer konkreten Beobachtung aus zu abstrakteren Interpretationen zu gelangen und diese dann

auch zu iiberpriifen. Nun das erwihnte Beispiel:

ORT Das habe ich selbst Das ist mir in der So beurteile ich diese
wahrgenommen Situation dazu Situation aus der
(gesehen, gehort, eingefallen (das habe | Distanz und in Bezug
erlebt): ich empfunden) auf die gesamte
Folgendes habe ich Dies habe ich Er.fal.lrung (ev. mlt.
Hinsicht auf Theorie...)
wahrgenommen/gesehe | folgendermaf3en
n/gehort/gerochen. interpretiert/dem habe | Mir fillt dazu
ich folgenden, von der |Folgendes ein (an
Lehrerin/vom Lehrer Kritik, an
vermutlich intendierten | Alternativen), ich
Sinn unterlegt: wiirde es
folgendermallen
beurteilen:
4a Der Lehrer sagt zum | Der Lehrer ist Wie verirgert muss
Klasse, |Patrick: ,,Deine ziemlich verirgert. Er | der Lehrer wohl sein,
1. Stunde | Mitarbeit, deine tadelt Patrick dass er so scharf
HSA, Leistung — einfach anstindig. Da muss es | reagiert? Warum
17.10. eine Unmoglichkeit. |schon seit liingerer reagiert er so wenig
2000, Bei dir ist alles Zeit Spannungen einfiihlsam?
Deutsch | umsonst.” geben.

3 Ubertragung: Ein Vorgang, bei dem unbewusste Einstellungen und Gefiihle nicht als ein Stiick Kindheit
erinnert, sondern als wirkliches Erleben in Kontakt zu einem anderen Menschen wiederholt werden.
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2.3. 3. Schritt: Die Aufgabenstellung auf verschiedenen Beobachtungsebenen

Die im Folgenden angefiihrten Aufgabenstellungen zeigen, dass mit den Fragen verschiedene
Ebenen des Unterrichts angesprochen werden, die zunidchst — so habe ich das mit den
Studierenden im Wintersemester versucht — Woche fiir Woche den Blickwinkel der jungen
Kolleglnnen abwechselnd fokussieren. Einem Kategorievorschlag von Dietmar LARCHER
bzw. Arnulf RAMUSCH folgend, kdnnen derzeit sechs Beobachtungsebenen genannt werden.

Es sind dies:

Ebene Didaktik

Ebene Ganzheitlichkeit

Ebene Unterrichtsverlauf

Ebene Methoden, Arbeits- und Lernformen

Ebene Kommunikation

aaaaaaq

Ebene Gruppenprozesse

Im Einzelnen folgt nun die Auflistung der Aufgabenstellungen an die Studierenden aus dem

Wintersemester 2001/02 und teilweise aus dem Sommersemester 2002:
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1.5. Beispiele von Beobachtungsaufgaben

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe
fiir Frau LAMPRECHT und Herrn BRANDNER

Beobachtungstag Dienstag, 16. 10. 2001
Klasse/Stunde 4b/2. Stunde

Thema Herbstlyrik

Gegenstand Deutsch

Aufgabenstellung ,,Fragen stellen und beantworten*

Bitte notieren Sie einige wenige Schiilerlnnenfragen moglichst genau. Notieren Sie ebenso
genau die Beantwortung der Fragen. Wann werden die Fragen gestellt? In welchem
Zusammenhang? Wie werden sie formuliert (Tonfall, Exaktheit etc.)?

Bitte nicht interpretieren und vermuten.

Gelingendes Forschen wiinscht Alfred Reumiiller

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe
fur Frau LAMPRECHT und Herrn BRANDNER

Beobachtungstag Dienstag, 20. 11. 2001

Klasse/Stunde 4b und 4a/2. und 3. Stunde

Thema Kernwortschatz bzw. ,4-Ecken-Grammatiktest"
Gegenstand Deutsch

Aufgabenstellung ,,Der Verlauf im Lernprozess*
Wie erlebten Sie die Arbeitsatmosphare? Wodurch bzw. von wem wurde sie
nach lhrer Einschatzung am meisten gepragt?
Welche Lernsituationen herrschten vor? Gab es fur die Kinder neue und
ungewohnte Bedingungen? Wurde Widerstand geleistet?
Wie wirkte sich das auf den Lern-und Arbeitsprozess aus?
Beschreiben Sie eine Lernsituation, die Ihrer Ansicht nach erfolgreich war.
Versuchen Sie auch zu begrinden, warum Sie annehmen, dass diese
Lernsituation erfolgreich war. Deckt sich lhre Meinung mit einer anderen
Person? (Kollege, AL, PL)
Welche Kriterien fur ,Erfolg“ haben Sie angefiuhrt?

aa a a

Gutes Gelingen, erfolgreiches Forschen wiinscht Alfred Reumller
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Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe
fiir Frau LAMPRECHT, Herrn BRANDNER (U3) und
fiir Frau Napetschnig, Frau Rausch, Frau Schall, Herrn Feichtinger, Herrn Ogertschnig (U1)

Beobachtungstag Dienstag, 4. 12. 2001

Klasse/Stunde 4b /2. Stunde

Thema In Gruppen Gedichte schreiben - Rasterlyrik
Gegenstand Deutsch

Auftrag:
Ich stelle Thnen folgende Frage, zu der ich Sie bitte, Daten zu sammeln:
Gelingt es mir, eine Arbeitsatmosphiire zu erzeugen und die SchiilerInnen zu aktivieren?
Was an meinem Verhalten wirkt dafiir forderlich, was hemmend?
Beobachten Sie dazu verbale und nonverbale AuBerungen von mir und — wenn méglich der
SchiilerInnen.

Gutes Gelingen bei Ihren Nachforschungen wiinscht Alfred Reumiiller

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

fur Frau Napetschnig, Frau Rausch, Frau Schall, Herrn Feichtinger, Herrn
Ogertschnig

Beobachtungstag Mittwoch, 12. 12. 2001
Klasse/Stunde 4a /1. Stunde

Thema Verbesserungsarbeiten im Team
Gegenstand Deutsch

Aufgabenstellung:
Die Schulerlnnen arbeiten heute vorwiegend in Zweierteams. Als Methode habe ich
das Laufdiktat gewahlt.
Konzentrieren Sie sich heute auf gruppendynamische Aspekte! Ich stelle Ihnen
folgende Frage, zu der ich Sie bitte, Daten zu sammeln:
Wie lassen sich die Zweierteams mit Metaphern beschreiben? Sind das ,,wilde
Haufen®, ,,disziplinierte Arbeitsgemeinschaften®, , streitende Platzhirsche”,
»egoistische Besserwisser”, zerstrittene Stars* oder ...
Beobachten und notieren Sie dazu Verbales und Nonverbales der Schulerlnnen.

Viel Vergniigen wiinscht Alfrad Ramniile
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Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe
fur Frau LAMPRECHT und Herrn BRANDNER

Beobachtungstag Dienstag, 18. 12. 2001
Klasse/Stunde 4b und 4a/2. und 3. Stunde

Thema Getrennt-und Zusammenschreibung
Gegenstand Deutsch

Aufgabenstellung ,,Eine Panne enttarnen”
[ Versuchen Sie eine Lernsituation zu entdecken, die Ihrer Meinung nach
danebengegangen ist. Beachtlich ware es, wenn Sie auch die mogliche
Ursache dafiur nennen und festhalten kdnnten.

Gelingendes Reflektieren wiinscht Alfred Reumuller

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

fur Frau Napetschnig, Frau Rausch, Frau Schall, Herrn Feichtinger, Herrn
Ogertschnig

Beobachtungstag Mittwoch, 19. 12. 2001
Klasse/Stunde 4a /1. Stunde

Thema Stationenarbeit zur Sprachnorm
Gegenstand Deutsch

Aufgabenstellung
zum «Script — Repertoire» der Lehrerin/des Lehrers

Repertoire : Vorrat einstudierter Theaterstlcke
Script: Rezept oder Handlungsschema

Die Schulerlnnen arbeiten heute in Teams.
,Wie viele Scripts haben Sie als unterrichtende Lehrperson (an sich selbst und den

Kolleglnnen) realisiert?*
~Wie viele Scripts erkennen sie?“

Viel Vergniigen wiinscht Alfrad Raniile
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Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe
fur Frau LAMPRECHT und Herrn BRANDNER

Beobachtungstag Dienstag, 8. 1. 2002
Klasse/Stunde 4b und 4a/2. und 3. Stunde
Thema Getrennt-und Zusammenschreibung (Fortsetzung)

Gegenstand Deutsch

Aufgabenstellung ,,Grundelemente der Unterrichtsgestaltung“

O Unterricht hat — so kann formuliert werden — eine rhythmische Struktur und
durchlauft im Nacheinander oder in wechselseitiger Folge ,Arbeitsschritte”, die
durch Begriffe wie Einstieg (Zielsetzung), Darbietung, Erarbeitung,
Verarbeitung, Vertiefung, Anwendung, Wiederholung, Festigung, Ubung,
Effizienzzsicherung, Systematisierung etc. gekennzeichnet sind.

Versuchen Sie zu entdecken, warum welche Elemente dieses
Funktionsablaufs heute schwerpunktmaRig Berticksichtigung fanden.

Wie immer wunsche ich gelingendes Forschen!
Alfred Reumauller
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Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe
fiir Herrn BRANDNER

Beobachtungstag Dienstag, 23. 1. 2002
Klasse/Stunde 4b und 4a/2. und 3. Stunde
Thema Der Konjunktiv
Gegenstand Deutsch

Aufgabenstellung ,,Sozialformen*
Konzentrieren Sie sich heute auf die Sozialformen des Lehrens im Unterricht.
Welche steht/stehen nach Ihrer Meinung im Mittelpunkt?
Inwiefern waren diese Sozialformen auf die Unterrichtsinhalte abgestimmt?

Zur Erinnerung: Sozialformen sind Frontalunterricht, Gruppenarbeit
(Diskussionsgruppe, Produktionsgruppe, Lerngruppe, Erfahrungsgruppe),
Einzelarbeit, Partnerarbeit etc.

Wie immer wunsche ich gelingendes Forschen!

Alfred Reumuller

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

fiir Frau Rausch, Frau Karner, Frau Schildberger und
fiir Herrn Feichtinger und Herrn Ogertschnig

Beobachtungstag Dienstag, 12. 3. 2002
Klasse/Stunde ........ccceevvvevveeneennnnn.
Thema

Gegenstand Deutsch

Auftrag:
Ich stelle Thnen folgende Frage, zu der ich Sie bitte, Daten zu sammeln:
Gelingt es der unterrichtenden Lehrkraft eine Arbeitsatmosphdire zu erzeugen und die
SchiilerInnen zu aktivieren? Wie? (= Interpretation!). Was an ihrem Verhalten wirkt dabei
forderlich, was hemmend?
Beobachten Sie dazu (auch) verbale und nonverbale AuBerungen der Lehrperson und — wenn
moglich - der SchiilerInnen.

Gelingendes Forschen wiinscht Alfred Reumiiller
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Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

fiir Frau Rausch, Frau Karner, Frau Schildberger

Beobachtungstag Dienstag, 9. 4. 2002
Klasse/Stunde ..........cccceevievenennenn
Thema e

Gegenstand Deutsch

Auftrag:
Sie erinnern sich an die ersten sechs Punkte aus der ,,didaktischen Checkliste®: Ankommen —
Von der Hoflichkeit der Konige — Am Anfang war das Wort — Tabula rasa uns der rote Knopf
— Ordnung ist das halbe Leben — die Ouvertiire.
Konnen Sie diese Punkte in irgendeiner Form im heutigen Unterricht, den die Kollegin
gestaltet, beobachten?

Gelingendes Forschen wiinscht Alfred Reumiiller

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe
fiir Herrn Feichtinger und Herrn Ogertschnig

Beobachtungstag Dienstag, 16. 4. 2002
Klasse/Stunde ........cccoeeuvveevveennnenn.
Thema e

Gegenstand Deutsch

Das Zeitmanagement
Schliipfen Sie heute in eine spezielle Rolle: in die eines Zeitmanagers. Ein Zeitmanager l4sst
einen Zeitplan erstellen und achtet auf dessen Einhaltung. Er notiert den tatséchlichen
Zeitplan. Er vergleicht die geplante Zeit bzw. Zeiteinheit mit der tatsdchlich verwendeten.
Schauen Sie dazu auch in die Stundenplanung Thres Kollegen.
Notieren Sie all diese zeitrelevanten Beobachtungen und geben Sie Ihrem Kollegen eine
entsprechende Riickmeldung.

Gelingendes Forschen wiinscht Alfred Reumiiller

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe
fiir Frau Karner, Frau Rausch, Frau Schildberger
fiir Herrn Feichtinger und Herrn Ogertschnig
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Beobachtungstag Dienstag, 30. 4. 2002
Klasse/Stunde ........cccceevvevveniennennen.
Thema e,

Gegenstand Deutsch

Aufgabenstellung ,,Auf Fragen reagieren

Ihre Beobachtungsaufgabe heute lautet: Bitte notieren Sie einige Schiilerfragen mdglichst
genau. Notieren Sie ebenso genau die Beantwortung der Fragen. Wann werden die Fragen
von den Kindern gestellt? In welchem Zusammenhang? Wie, was und wann wird vom
Kollegen erklart? ...
Stellen Sie nach der Beobachtung fiir sich selbst

O Vermutungen zu den Fragen an (Wurde zu leise informiert? Waren die Schiiler

abgelenkt? War die Formulierung des Kollegen zu ungenau? ...),

O Losungsvorschldge zusammen, wie solche Dilemmata verhindert werden konnten.

Viel Beobachtungserfolg wiinscht Alfred Reumiiller

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe
fiir Herrn Feichtinger und Herrn Ogertschnig

Beobachtungstag Dienstag, 28. 5. 2002
Klasse/Stunde ..........cocceeeieienennnnn
Thema e

Gegenstand Deutsch

Aufgabenstellung  , Fiinf didaktische Grundfragen*

Versuchen Sie aufgrund IThrer heutigen Beobachtung folgende fiinf Fragen - als eine
Annidherungsstufe an den Unterricht — zu beantworten.

Was wird von wem gelernt/gelehrt?

Wer lernt hier eigentlich was?

Auf welche Weise geschieht das?

Woran soll der Lern-/Lehrfortschritt erkannt werden?

Welche Rahmenbedingungen (Larm, Sprache, PL-Verhalten, Medien etc.) beobachten
Sie?

Viel Beobachtungserfolg wiinscht wie immer Alfred Reumiiller

A S
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Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

fiir Frau Karner, Frau Rausch, Frau Schildberger

Beobachtungstag Dienstag, 28. 5. 2002
Klasse/Stunde ..........ccoceeviieiiiennnnne.
Thema s

Gegenstand Deutsch

Aufgabenstellung ,,.Die Arbeit mit dem Worterbuch*

Bitte beobachten Sie ein Kind Threr Wahl. Beobachten Sie, wie es das Worterbuch beim
Nachschlagen verwendet! Uber

O die Leitbegriffe (Leitworter),

[ die Abc-Ordnung (alphabetisierend),

O einfaches Suchen in der Spalte/den Spalten,

[ die Indexhilfe.
Ihre Vermutungen und Interpretationen sollen Sie in dieser ersten Phase noch zuriickhalten.
Schauen Sie auf die Bewegung des Kopfes, auf das Verwenden und Einsetzen der Finger.
Falls Sie es schaffen: Verfolgen Sie den Gang der Augen.

Viel Erfolg und gutes Gelingen beim Nachforschen wiinscht Alfred Reumiiller

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

fiir Frau Karner, Frau Rausch, Frau Schildberger

Beobachtungstag Dienstag, 28. 5. 2002
Klasse/Stunde ........cccceeveverieneenncnne.
Thema

Gegenstand Deutsch

Aufgabenstellung zu ,,Die Satzarten*

Lehrer und Schiiler haben es immer auch mit sich selbst — und ihrem Sprachverhalten — zu
tun, wenn sie, scheinbar neutral und ganz sachlich iiber Sprache, iiber Beispielsitze reden.
Klassischer Grammatikunterricht iibersieht dies oft.

Die Frage lautet also: Wird in dieser Stunde auch das eigene Sprachverhalten der
Schiilerlnnen oder das der Lehrerin — die ,,sprachliche Subjektivitit also — angesprochen
bzw. einbezogen?

Viel Erfolg und gutes Gelingen beim Nachforschen wiinscht Alfred Reumiiller
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Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

fiir Frau Karner, Frau Rausch, Frau Schildberger und
fiir Herrn Feichtinger und Herrn Ogertschnig

Beobachtungstag Dienstag, 18. 6. 2002
Klasse/Stunde ..........cccceeveinienncns
Thema e

Gegenstand Deutsch

Aufgabenstellung ,,Zwei Bildungszielen nachspiiren*

O SELBSTTATIGKEIT und SELBSTSTANDIGKEIT sind zwei grundlegende
Féhigkeiten, die im Unterricht zu fordern sind.
Beobachten und notieren Sie, ob, wie und in welchem Ausmal diese Bildungsziele in
der heutigen Stunde beriicksichtigt werden.

Viel Erfolg beim Nachforschen wiinscht wie immer Alfred Reumiiller

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

filr Herrn Juan und Herrn Zuschlag

Beobachtungstag Montag, 4. 3. 2002

Klasse/Stunde 1b/5. und 6. Stunde

Themen Ballspiele (Keulenball ...), einfache Simultaniibungen am Boden
Gegenstand LU

Aufgabenstellung ,,Fragen stellen und beantworten*

Bitte notieren Sie einige Schiilerfragen moglichst genau. Notieren Sie ebenso genau die
Beantwortung der Fragen. Wann werden die Fragen gestellt? In welchem Zusammenhang?

Achtung: Bitte noch nicht interpretieren und vermuten, schreiben Sie nur das auf, was
Sie gehort und gesehen haben!

Gutes Gelingen wiinscht Alfred Reumiiller
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Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

fiir Herrn Juan und Herrn Zuschlag

Beobachtungstag Montag, 11. 3. 2002

Klasse/Stunde 1b/5. und 6. Stunde

Thema Hiuptlingsball, Kopfball, Simultaniibungen am Boden
Gegenstand LU

Aufgabenstellung ,,Der unbeteiligte Schiiler*
Bitte beobachten Sie ein Kind, das zwar anwesend ist, sich aber nicht am Spielgeschehen

beteiligt. Was macht es genau, welche Rolle spielt es? Wie lange hilt diese Phase an?
Wodurch bringt sich das Kind wieder ins Spiel?

Achtung: Bitte noch nicht interpretieren und vermuten, schreiben Sie nur das auf, was
Sie gehort und gesehen haben!

Viel Beobachtungserfolg wiinscht Alfred Reumiiller

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

fiir Herrn Juan und Herrn Zuschlag
Beobachtungstag Montag, 15. 4. 2002
Klasse/Stunde 1b/5. und 6. Stunde
Themen
Gegenstand LU
Aufgabenstellung 1 ,,Sichern und Helfen*

Bitte beobachten Sie, wie dieser Grundsatz in der heutigen Stunde angewendet/beriicksichtigt
wird.

Aufgabenstellung 2 ,,Reaktionsschulung/Startiibungen*

Bitte beobachten Sie die Anteile der ,,spielerischen Elemente* in dieser Stunde. (Kurze
Beschreibung, Intensitét, Verhéltnis zum Inhalt u.4.)

Achtung: Bitte noch nicht interpretieren und vermuten, schreiben Sie nur das auf, was
Sie gehort und gesehen haben!

Viel Beobachtungserfolg wiinscht Alfred Reumiiller

24




Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

fir Herrn Juan bzw. Herrn Zuschlag

Beobachtungstag Montag, 22. 4. 2002
Klasse/Stunde 1b/5. und 6. Stunde
Themen Barren und Handball
Gegenstand LU

Aufgabenstellung ,,Barren“

Das Uben auf dem Barren ist fiir schwiichere Turner sehr anstrengend (Stiitzkraft nicht
ausreichend entwickelt).

Bitte beobachten Sie diesbeziiglich, wie a) die Frequenzzahl der Versuche angesetzt, b)
auftretendes Unlustgefiihl vermieden wird. Beobachten und notieren Sie bitte auch alle
Hinweise beziiglich der Schwunghdhe.

Viel Beobachtungserfolg wiinscht Alfred Reumiiller

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

filr Herrn Juan bzw. Herrn Zuschlag

Beobachtungstag Montag, 22. 4. 2002
Klasse/Stunde 1b/5. und 6. Stunde
Themen Barren und Handball
Gegenstand LU

Aufgabenstellung ,,Handball - Balldisziplin*
Bitte beobachten Sie, ob und wie es Ihr Kollege schafft, dass die Buben seinen Erkldrungen
schnell/rasch Folge leisten. Wird beispielsweise mit den Béllen wéhrend der Erklarungen

weitergespielt, herumgeschossen etc. Mit welchen ,,Techniken® wird dies unterbunden.

Viel Beobachtungserfolg wiinscht Alfred Reumiiller

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

filr Herrn Juan bzw. Herrn Zuschlag

Beobachtungstag Montag, 29. 4. 2002

Klasse/Stunde 1b/5. und 6. Stunde

Themen FufBiball (Ballannahme) und Startiibungen (ev. mit Lauf)
Gegenstand LU
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Aufgabenstellung ,,Ordnungsrahmen*

Bitte beobachten Sie den Komplex Ordnung auf der /neben der Laufbahn.
Viel Beobachtungserfolg wiinscht Alfred Reumiiller

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

fiir Herrn Juan bzw. Herrn Zuschlag

Beobachtungstag Montag, 29. 4. 2002

Klasse/Stunde 1b/5. und 6. Stunde

Themen FuB3ball (Ballannahme) und Startiibungen (ev. mit Lauf)
Gegenstand LU

Aufgabenstellung ,,Didaktisches*

Bitte beobachten Sie, welche didaktischen Grundsétze Thr Kollege in der Ballspielstunde
beriicksichtigt, umsetzt, verfolgt.

Um die Aufgabe leichter 16sen zu konnen, rate ich Thnen, einen Blick in seine Planung zu
werfen.

Viel Beobachtungserfolg wiinscht Alfred Reumiiller

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

fiir Herrn Juan bzw. Herrn Zuschlag

Beobachtungstag Montag, 6.5. 2002
Klasse/Stunde 1b/5. und 6. Stunde

Themen Weitsprung (,,Flugphase* und Landung)
Kleinfeld-Handball (Fortsetzung der Hallenstunde)
Gegenstand LU

Aufgabenstellung ,,Fragen stellen und beantworten*

Die folgende Aufgabenstellung habe ich schon einmal an Sie herangetragen. Erinnern Sie sich
noch? Es war der 4. Mirz. Ich erinnere mich, dass Sie damals meinten, keine Schiilerfragen
gehort zu haben. Faktum war, dass ziemlich viel gefragt wurde.
Ihre Beobachtungsaufgabe lautet also wieder: Bitte notieren Sie einige Schiilerfragen
moglichst genau. Notieren Sie ebenso genau die Beantwortung der Fragen. Wann werden die
Fragen gestellt? In welchem Zusammenhang? Wie und wann wird erklart? ...
Stellen Sie nach der Beobachtung fiir sich selbst

(3 Vermutungen zu den Fragen an (Wurde zu leise erklart? Waren die Schiiler abgelenkt?

War die Formulierung zu ungenau? ...)

[ Losungsvorschlage zusammen, wie solche Dilemmata verhindert werden konnten.

Viel Beobachtungserfolg wiinscht Alfred Reumiiller
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3. Riickmeldungen der Kolleginnen und Kollegen

3.1. Wie schiitzen die Kolleglnnen diese Arbeit ein?

Das vorgegebene Thema

Den Kolleglnnen, meinen AuskunftspartnerInnen sozusagen, wurde durch einen Kurztext -
einen Brief - die Themenstellung vorgegeben. Die Fragen wurden von mir als enge Fragen fiir
eine schriftliche Beantwortung formuliert. Diese Vorgehensweise wihlte ich, weil in der
zeitlichen Gedringtheit des beruflichen Alltags ein Gesprich am runden Tisch nicht
koordinierbar und eine spezielle Fachgruppensitzung nicht vor dem Herbst zu erwarten war.
Die Erledigung der Fragen folgt prompt. Eine Kollegin gab mir in einem Gespréch ihre
Einstellung bzw. Meinung wieder.

Kurzdaten der AuskunftspartnerInnen

Ansprechpersonen waren flir mich die KollegInnen, die ausbildungsméfig Kontakt mit jenen
Studierenden hatten, die ich in der Lehrveranstaltung ,Planungswerkstatt und
Praxisforschung“ 1im SS 2002 betreute. Dabei handelte es sich um zwei
Ausbildungslehrerinnen fiir das Fach Deutsch, zwei Praxisbetreuer in den Féchern
Mathematik und LU, eine Kollegin und einen Kollegen, die das Studienfach
Planungswerkstatt und Praxisforschung leiten.

Aussagewert der Forschungsminiatur

Die Riickmeldungen lassen erste klare Einschédtzungen bzw. Driften bei den AusbildnerInnen
erkennen, was die Arbeit mit dem Forschungstagebuch an der Akademie betrifft. Die
Fachbereiche, worauf sich diese Aussagen beziehen, sind Deutsch, Mathematik und
Leibesiibungen. Der Fachbereich Englisch ist noch in Arbeit, und kann jetzt nicht
berticksichtigt werden.

Text der schriftlichen Fragestellung

Die acht Fragen im Brief folgen keiner strengen ,,logischen” Reihenfolge oder gar einer
,Gliederung®.

Liebe Kollegin!
Lieber Kollege! Klagenfurt, 17. 6. 2002

Das Sommersemester neigt sich dem Ende zu. Ich nehme das zum Anlass, um mich fiir die
Zusammenarbeit im Fach zu bedanken. In Gespriachen mit dir habe ich da und dort
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interessante Sichtweisen beziiglich studentischer Arbeit erfahren und konnte daraus auch fiir
mich wieder etwas lernen.

Was ich von dir zum Semesterschluss erbitte, ist eine Stellungnahme, eine Einschétzung, eine
Meinung.

Es geht um die kontextbezogenen Beobachtungsaufgaben, die ich wéhrend des Semesters an
die Studierenden verteilt habe.

(0 Wie schitzt du den Sinn dieser Idee fiir die Arbeit mit dem Forschungstagebuch ein?

(3 Wurden in deinen Besprechungen mit den Studierenden deren Aufzeichnungen in

irgendeiner Form thematisiert?

(3 Hattet ihr dazu ein entsprechendes Zeitbudget?

O Fiir wie sinnvoll héltst du die Fortsetzung dieser Impulse fiir das Schreiben und

Reflektieren?

O3 Wie schétzt du die Sinnhaftigkeit der Mischung von fachspezifischen (Fachdidaktik,
Methodik etc.) und allgemeineren Fragestellungen (Gruppenprozesse,
Kommunikation) bei den Beobachtungsaufgaben ein?

Wie denkst du iiber ,,Schwerpunktfragestellungen* (Zwei Wochen nur Fragen zu den
Lernformen, zwei Wochen nur zu Arbeitsformen etc.)?
[ Sind die Fragestellungen ein mogliches bzw. geeignetes Instrument, um eine

Verbindung zwischen privatem Schreiben und 6ffentlichem Schreiben zu bilden?

O Konntest du das Verhéltnis deiner Studierenden zur Praxisforschung als Bild
beschreiben (,,Wie Hund und Katze*“, ,,Wie Romeo und Julia®, ,,Gruselkabinett etc.).

a

Ich bitte dich, mir bis zum kommenden Freitag, das ist der 21. Juni, deine Meinung
zukommen zu lassen (Postfach). Herzlichen Dank!
Eine Riickmeldung erhéltst du in ca. zwei Wochen.

Ich danke dir im Voraus fiir die Miihe und griifle dich
herzlich

Fredi Reumiiller

Verteiler
Heimo Andr, Brigitte Feu, Wolfgang Mor, Arnulf Ram, Gerhild Thul-Arn, Waltraud Wei

Kurze Inhaltsangabe zu den Riickmeldungen

Die folgende Kurzcharakterisierung dient dem Zweck, die Meinungsdrift der Antworten
darzustellen. Sie beschrankt sich auf die wesentlichen inhaltlichen Aussagen und
Einstellungsschwerpunkte. Im Anschluss werden die Riickmeldungen in voller Lige
wiedergegeben, was aufgrund des kleinen Umfangs der Befragung durchaus Sinn macht.

1. Die Beobachtungsaufgaben werden begriiit und als sinnvoll und wertvoll fiir die
studentische Arbeit beschrieben.
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Die Aufzeichnungen der Studierenden wurden grundsitzlich thematisiert, wobei im
Fach Planungswerkstatt uns Praxisforschung die deutlichsten Akzente gesetzt werden
konnten, weil hier am ehesten ein Zeitfenster zur Verfiigung stand.

Planungsaufgaben hatten gegeniiber Besprechungen zu den Beobachtungsaufgaben
klare Prioritét.

Eine Fortsetzung dieser Idee wird begriilt, wobei Fragestellungen, die iiber einen
langeren Zeitraum (zwei Wochen) laufen, als interessant und sinnvoll begriifit werden.

Vom ersten bis zum dritten Semester sollten Fragestellungen und Aufgaben - wie in
der derzeitigen Form - dominieren, ab dem vierten Semester wiren individuell
gehaltene Fragestellungen interessant.

Fiir Studienanfinger sollen die Fragestellungen prézise, eindeutig und nicht
tiberfordernd formuliert sein. Die Frage nach der ,,Selbststindigkeit* eines Kindes ist
beispielsweise fiir Studienanfinger nicht zu l16sen, weil eine gemeinsame
Sprachregelung dariiber noch nicht vorhanden ist.

Die Fragestellungen werden als ein geeignetes Instrument angesehen, um eine
Verbindung zwischen privatem und 6ffentlichem Schreiben herzustellen.

Das Bild, das die Ausbildnerlnnen von den Studierenden haben, und zwar beziiglich
deren Meinung und Einstellung zur Praxisforschung, ist — so das {iberhaupt
zusammengefasst werden kann und soll — ein vorsichtig optimistisches.

Einzelaussagen zu den Fragen

Wie schiétzt du den Sinn dieser Idee fiir die Arbeit mit dem Forschungstagebuch ein?

=

=

Die Aufgaben halte ich fiir sehr sinnvoll, weil sie zu einer Sensibilisierung
beitragen. Diese ist jedoch sehr unterschiedlich entwickelt (Nicht nur bei den
Studenten). Was bei einem Kollegen iiberlegenswert ist, wird von einem anderen
nicht anndhernd registriert.

Ich halte die Idee fiir sehr wertvoll, weil die Studierenden durch die Fragen
einerseits eine klare Orientierung erhalten, so dass sie gezielt den Unterricht
beobachten konnen, ihnen aber andererseits genug Raum fiir eine personliche
Reflexion dariiber gelassen wird, was ihnen momentan unter den Nageln brennt.

Positiv, es werden Denkanstole vermittelt; detaillierte Fragen schirfen die
Beobachtungsgabe, erdffnen neue Perspektiven und eine péadagogisch —
fachdidaktische Tiefenschau fiir die vielfdltigen Einzelaktivititen im Unterricht.

Positiv, die  Aufgabenstellungen  konnten  eine  Sammlung  von
Beobachtungsaufgaben werden oder sein, die unbedingt zu bearbeiten sind.

Wurden in deinen Besprechungen mit den Studierenden deren Aufzeichnungen in irgendeiner
Form thematisiert?

=

Das geschah im 4. Semester in meiner Lehrveranstaltung ,,Planungs-werkstatt und
Praxisforschung® fortlaufend. Es ging mir darum, dass sich die Studierenden fiir
eine Forschungsfrage entschieden wund diese prizise formulierten, ihr
Forschungsanliegen anderen verstindlich beschrieben, ein Datenresiimee zu ihrem
Vorhaben verfassten, die wichtigsten Hypothesen zu ihren Fragen formulierten
und deren Zusammenhang in Form eines Clusters darstellten, die Qualitit ihrer
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Daten {iberpriiften und zu den Ideen und Daten der anderen Seminarteilnehmer
kritisch Stellung nahmen. (Beispiele dazu werden im 4. Teil des Handbuches
erscheinen.)

=) Ja, bezogen auf die jeweilige Klasse, das jeweilige Stundenthema, die didaktisch-
methodische Umsetzung, einzelne SchiilerInnen, gemill dem Arbeitsauftrag.

=) Es gab mit den Studenten sehr interessante und anregende Gespriche, wobei das
Thema Forschungstagebuch kaum zur Sprache kam. (Um nicht zu sagen ist
vollkommen in Vergessenheit geraten oder tiberhaupt nicht existent, weil andere
Bereiche vordringlicher waren.)

=) Ja, doch teilweise stellten die Aufgabenstellungen eine Uberforderung dar, weil die
Studierenden verschiedenen Begriffe noch nicht in ihrem ganzen Umfang kannten.

Hattet ihr dazu ein entsprechendes Zeitbudget?

=) Positiv war, dass zu Beginn der Unterrichtsstunden die Beobachtungs-aufgaben
ausgeteilt und erldutert wurden. Ca. 15 Minuten wurden den Studierenden in der
sog. Besprechungsstunde Zeit eingerdumt, um allfillige Ergénzungen (auch fiir die
Selbstreflexion ihrer Unterrichts-titigkeit) vornehmen zu konnen.

=) Die dafiir vorgesehene Semesterwochenstunde. Allerdings stellte sich heraus, dass
der Zeitrahmen ldngst nicht ausreichte, alle Fragen tiefgehend auszuloten. Zudem
fielen durch Exkursionen in anderen Fichern einige Lehrveranstaltungen aus.
Doch mit dieser Situation werden wohl immer konfrontiert sein.

=) Das Zeitbudget (1 Stunde) war fiir Besprechungen der kontextbezogenen
Beobachtungsaufgaben  ausreichend.  Nicht ausreichend, wenn noch
Planungsaufgaben erfolgen sollten.

> Ja, an sich hatten wir Zeit, wir redeten mit den Studierenden dariiber. Wichtig war
mir, dass sich die Studenten gegenseitig ihre Texte zeigten und auch durchlasen.

Fiir wie sinnvoll hiltst du die Fortsetzung dieser Impulse fiir das Schreiben und Reflektieren?

=) Fortsetzungswiirdig insofern, als es durchaus vom Vorteil wire, einen Auftrag
iiber zwei Wochen bearbeiten zu lassen. Dies briachte eine thematisch Vertiefung.

=) Ich halte eine gezielte Unterrichtsbeobachtung und Unterrichtsreflexion, so wie du
sie durchgefiihrt hast, vor allem in den ersten drei Semestern der Schulpraktischen
Studien fiir eine unverzichtbare Schulung des Denkens und Formulierens, die ndtig
ist, damit Studierende spéter — im 4. und 5. Semester — starker selbststindig und
folgerichtig denken und ihre Gedanken schriftlich préazise auszudriicken in der
Lage sind.

=) Eine Fortsetzung ist wichtig, denn wenn die Studierenden selber mitschreiben
sollen — vor allem in den ersten Semestern — dann sind sie heillos tiberfordert. Und
so lernen sie zumindest bestimmte Begriffe, Tatigkeiten etc. kennen, die ihnen
sonst niemand beibringt.

=) Die Fortsetzung halte ich fiir sehr sinnvoll; es passiert dies erstmals und das ist gut.

Wie schitzt du die Sinnhaftigkeit der Mischung von fachspezi-fischen (Fachdidaktik,
Methodik etc.) und allgemeineren Fragestellungen (Gruppenprozesse, Kommunikation) bei
den Beobachtungsaufgaben ein?

=) Erfreulich!  Eine  hinsichtlich  des  Schwierigkeitsgrads  aufsteigende
Aufgabenstellung konnte man anstreben bzw. auch auf allfillige spezifische
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Klassensituationen Bedacht nehmen (verstirkte Kooperation mit Studierenden und
dem /der Praxislehrer/in erforderlich).

Die sogenannten allgemeinen Fragen gibt es eigentlich ohnehin nicht, weil sie sich
immer in Verbindung mit einem bestimmten Fach, mit bestimmten Lehrinhalten
und bestimmten Lehrkonstellationen unter bestimmten Bedingungen stellen und
damit zu speziellen, d.h. fachspezifischen Fragestellungen werden, die zu
verschiedenen Antworten fithren konnen. Insofern ist eine Mischung dieser beiden
Typen von Fragestellungen bei den Beobachtungsaufgaben etwas ganz
Natiirliches.

Die Mischung finde ich gut, wird doch die Aufmerksamkeit in verschiedene
Richtungen gelenkt. Ob Schwerpunktfragestellungen eine hohere Effizienz haben,
kann ich nicht beantworten.

Die Mischung ist notwendig und sollte der Lehraufgabe entsprechend formuliert
werden.

Wie denkst du iiber ,,Schwerpunktfragestellungen* (Zwei Wochen nur Fragen zu den
Lernformen, zwei Wochen nur zu Arbeitsfor-men etc.)?

=
=

=

Das ist eine gute Idee, die ,,Koppelung® muss aber gelingen.

Ich wire dafiir, iiber einen ldngeren Zeitraum beispielsweise flinf kleine, aber
zusammenhingende, Fragen zu geben.

Sinnvoll! Kann auch ldnger dauern, zumal es viele Aspekte zu beachten gibt
(Arbeitsaufwand, Lernerfolgskontrolle, Arbeitslarm, ). Auch
Gegeniiberstellungen didakt.-meth. Vorgangsweisen sind sinnvoll und angebracht.

Schwerpunkte erlauben es, wichtige praktische Gesichtspunkte iiber einen langeren
Zeitraum ins Auge zu fassen (Kontinuitdt) und unter verschie-denen Blickwinkeln
zu beobachten und zu beurteilen (Kriterienbezogen-heit), so wie es das Mehrfach-
K-Modell vorsieht, das bei der Arbeit im Schulpraxisbereich eine
Orientierungshilfe ist.

Diese Idee ist gut, weil noch genauer im Detail gearbeitet werden konnte. Ich
meine, dass also moglichst genaue Aufgabenstellungen formuliert werden sollen.

Sind die Fragestellungen ein mogliches bzw. geeignetes Instrument, um eine Verbindung
zwischen privatem Schreiben und 6ffentlichem Schreiben zu bilden?

=

Unbedingt! Da alle in der Gruppe die gleichen Fragestellungen vor dem
Hintergrund ihrer Erfahrungen und ihres Ausbildungswissens bearbeiten, werden
einerseits personliche Meinungen und Standpunkte besonders fraglich, wenn sie
von keinem oder nur von wenigen anderen in der Umgebung geteilt werden,
andererseits merkt auch jeder bald, wo sich seine Gedanken mit den Vorstellungen
der anderen decken - wo also ein Konsens iiber ein Problem vorliegt, wo man
einen erzielen konnte und wo dies zunédchst nicht moglich erscheint. Damit tun
sich Perspektiven auf, woriiber es sich lohnen wiirde, 6ffentlich etwas zu sagen
und wortiber nicht.

Solche Fragestellungen sind durchaus geeignet, allerdings ist eine Anbindung an
die besonderen Interessen bzw. Defizite des einzelnen Studierenden vorzusehen.

Ja, fordern diese! Regen die Diskussionen an.
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Sofern Studierende an einem Forschungstagebuch arbeiten, helfen diese
Fragestellungen  sicher.  Fiihren alle Studierende der Piddak ein
Forschungstagebuch? Ist das eine Kontrollangelegenheit?

Die Fragestellungen sind es dann, wenn mit ganz einfachen ,,Sachen begonnen
wird. Beispielsweise sollen zunidchst nur Stichworter notiert werden.

Konntest du das Verhiltnis deiner Studierenden zur Praxisforschung als Bild beschreiben
(,,Wie Hund und Katze*, ,,Wie Romeo und Julia®“, ,,Gruselkabinett® etc.).

=

Mir féllt fiir jede Studentin und fiir jeden Studenten, mit der bzw. mit dem ich
bisher in der Praxis zu tun hatte, ein ganz spezielles Bild ein. Das Bild mit dem
Thema , Kaktus mitten in einer flachen, endlosen Wiiste" fallt zwar aus dem
Rahmen, befindet sich aber bedauerlicherweise auch darunter.

Sollte ich das Verhiltnis der Studierenden zur Praxisforschung als Bild
beschreiben, so wiirde ich sagen: ,Ein notwendiges Ubel, landet an der
Klagemauer.*

Das Forschungstagebuch wird mit der Zeit in die Unterrichtspraxis integriert, steht
nicht mehr alleine, wichst als eine von vielen Pflanzen durch alle Bereiche der
Ausbildung (Fachwissenschaft, Humanwissenschaft, Schulpraxis, ...).

Die Praxisforschung ist wie die Pubertit. Du weillt, dass sie sicher iiber dich
kommt, bist aber noch unschliissig, ob du sie ersehnen oder lieber doch noch von
dir wegschieben sollst.
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4. Riickmeldungen der Studierenden

4.1 Wie schitzen die Studierenden diese Arbeit ein?
Die Gruppe der Studierenden

Ich hatte im SS 2002 die Mdglichkeit, zwei Gruppen von jungen Kolleglnnen, die sich im
zweiten bzw. vierten Semester der Ausbildung befanden, um ihre Meinung zu bitten. Beide
Gruppen belegten im Erstfach den Gegenstand Deutsch.

Die Fragestellung

Um die Meinung einzuholen, wie denn die Studierenden zur Arbeit mit dem
Forschungstagebuch respektive zu den Beobachtungsaufgaben stehen, habe ich sie gebeten,
Sétze aufzuschreiben, die sie den Studienanfiangern zum Thema sagen mdchten. Anonymitit
wurde vereinbart. Von den zehn Befragten unterschrieben sechs trotzdem deutlich mit ihrem
Namen, was ich als positives Bekenntnis zur Arbeit interpretiere. Die Frage lautete: ,,Was
sagen Sie den Studierenden aus dem ersten Semester iiber das Forschungstagebuch und die
Beobachtungsaufgaben?“ Es folgt eine Kurzfassung der Inhalte. Danach werden die
verschiedenen Antworten aufgelistet.

Kurze Inhaltsangabe zu den Antworten

1. Es bereitet Sorge, die Kolleglnnen mit negativer Kritik persénlich zu krianken.

2. Grundsitzlich ist das Fiihren eines Tagebuchs sinnvoll.

3. Wenn man sich gut kennt, kann man leichter Kritik ertragen und annehmen.

4. Gegenseitige Beobachtung ist dann ideal, wenn man auch ,,sonst* im Unterricht gut
zusammenarbeiten kann.

5. Die Arbeit des Schreibens ist sehr zeitintensiv und verlangt hohe Selbstdisziplin.

6. Die eigentliche forschende Arbeit beginnt erst zu Hause, wenn man die Stunde noch
einmal im Kopf reflektiert.

7. Forschungstagebuch und Praxisreflexion ergidnzen sich gut.

Die Antworten

O Wir, die Studentlnnen der Akademie, bekommen einen Arbeitsauftrag, einen
Beobachtungsauftrag, um unsere Kollegen beim Unterrichten zu beobachten und auch,
um auf das Verhalten der SchiilerInnen aufmerksam zu werden.
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Diese Arbeit kann sehr hilfreich sein, wenn man iber Situationen nachdenkt
(bewusst), die einem ansonsten nicht auffallen wiirden. Doch es ist manchmal relativ
schwer fiir mich, zwischen Beobachtung und Interpretation zu unterscheiden. Weiters
glaube ich, dass auch (ein wenig) personliche Ansichten bei der Beschreibung des
Unterrichts mitspielen; was nicht immer positiv sein muss.

Wenn man mit einem Kollegen oder einer Kollegin gut zusammen arbeiten kann, dann
mag man auch meistens den Stil seines/ihres Unterrichts, und dann fillt einem die
Beobachtungsarbeit auch leichter. Ist das nicht der Fall, dann glaube ich nicht, dass
immer objektiv beobachtet und interpretiert wird. Suche dir fiir die Arbeit jemanden
aus, den du verstehst.

Ich halte das Forschungstagebuch fiir eine sehr gute Idee, da man lernt, mit Kritik und
Unterrichtsmethoden umzugehen.

Wenn ich bei den Beobachtungsaufgaben kritisiert werde, kann ich mit negativer
Kritik recht gut umgehen; ich versuche daraus zu lernen. Wahrscheinlich ist es mir
deshalb auch egal, ob mein ,,Geschriebenes™ von meinen Kollegen gelesen wird.

Das Forschungstagebuch macht nur Sinn, wenn man sein Sosein, sein Dasein versteht.
Nur dann kann man den Nutzen daraus ziehen.

Es ist interessant: Meine Stunde, die ich vor der Klasse halte, wird von einer Kollegin
beobachtet und analysiert. Das, was sie verschriftet hat, gilt, sofern ich es mir
durchlese, fiir mich als Riickmeldung. Ich erhalte damit ein anderes ,,Bild“ meiner
gehaltenen Stunde.

Das Forschungstagebuch hat positive und negative Wirkungen. Grundsétzlich kommt
es darauf an, wie die beobachtete Person mit Kritik — im negativen Sinn — umgehen
kann. Sollte ein Student das Negative auf sich selbst beziehen und nicht die
eigentliche Forderung der Schulpraxis darin sehen, dann finde ich, dass es besser
wire, ihn nicht zu grob zu analysieren.

In der Praxis funktioniert das Forschungstagebuch recht gut, da wir offen miteinander
sprechen konnen. Ist das jedoch in jeder Gruppe so? Wir besprechen unsere
Mitschriften (fast) immer im Team.

Das grofite Problem fiir das Schreiben ist nicht der Zeitaufwand, sondern es ist die
Uberwindung, sich hinzusetzen und zu schreiben.

Das Forschungstagebuch soll eine Hilfe sein, wie Unterricht erlebt, reflektiert und
verbessert werden kann. Die Beobachtungsaufgaben sind meistens so gestellt, dass
wirklich wertvolle Bereiche des Unterrichts beobachtet werden koénnen. Mit
wertvollen Bereichen des Unterrichts meine ich, dass gerade die gestellten Aufgaben
erst im Anschluss zum Nachdenken anregen und vertiefen.

Die Umsetzung dieser Idee ist sehr zeitintensiv, jedoch meiner Meinung nach sehr
wertvoll. Ich glaube, dass es sehr interessant ist, eine Riickmeldung zum
Unterrichtsgeschehen einer Kollegin oder eines Kollegen zu definieren, um
Verbesserungen, aber natiirlich auch positive Aspekte des Unterrichtsgeschehen im
eigenen Unterricht ,,eventuell* anzuwenden.

Mit Beobachten und Schreiben ist es noch lange nicht getan. Die Forschung beginnt
erst zu Hause, wenn man vor den mitnotierten Stichwortern sitzt und die Stunde
nochmals im Kopf reflektiert.

Es ist wichtig und richtig, dass man sich iiber seine Unterrichtseinheit Gedanken
macht, dass man sich Erlebnisse, Erfahrungen, gegliickte oder misslungene
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didaktische Mallnahmen gegenwértig macht. Eine gute Moglichkeit dazu sind das
Forschungstagebuch und die Praxisreflexion. Das Forschungstagebuch beinhaltet
personliche Aufzeichnungen, wéhrend in der Praxisreflexion das Gespriach mit
anderen Studierenden und Lehrern im Vordergrund steht.

(3 Wenn du ein Forschungstagebuch ernsthaft fiihrst, bedeutet das doch einen grofien
Zeitaufwand. Dabei ist mir der Aspekt der Privatheit weniger wichtig, weil ich
Gedanken, die ich jemanden nicht sagen wiirde, auch nicht aufschreibe. Meine
Forschungseintragungen haben hauptséchlich sachlichen Charakter.

[ Ich versuch das, was mich beschiftigt, im Forschungstagebuch verniinftig zu klaren,
Argumente dafiir oder dagegen zu finden. Das Forschungstagebuch ist fiir viele
Studierende und Lehrerinnen eine gro3e Hilfe.

O Wir sind aufgefordert, den eigenen und fremden Unterricht zu durchleuchten. Im
Mittelpunkt der Aufgaben steht immer das Wort ,,warum?“. Auf alle Fille wird so die
Qualitét des Unterrichts optimiert.

O Lieber Padak — Neuling! Fiir dich ist so vieles neu, auch das Beobachten diverser
Unterrichtssequenzen. Zum Beispiel sollst du Verhaltensmuster beobachten und in der
Folge analysieren und interpretieren. Habe keine Angst, es ist fiir dich halb so
schlimm, auch wenn es fiir dich nicht gut klingt. Schlussendlich hilft es dir fiir deinen
weiteren beruflichen Werdegang als Lehrer.

5. Studentisches Praxisfeld

5.1. Das Forschungstagebuch einer Studentin

Frau Karner studiert im vierten Semester, ich betreute sie im SS 2002 als Praxisberater und
arbeitete mit ihr in der Veranstaltung Planungswerkstatt und Praxisforschung. Thre Arbeit
wurde von Dr. RAMUSCH gerne in das Handbuch fiir die ,,Schulpraktischen Studien der
Akademie aufgenommen. Die einleitende Bemerkung von Dr. RAMUSCH ist ein Auszug aus
dem Handbuch.

Arbeit von Frau Karner

Einleitende Bemerkung

Dieses Tagebuch einer Studentin kann als Musterbeispiel fiir die Fiihrung eines
Forschungstagebuches vorgezeigt werden.

Es veranschaulicht, wie von Praxis- bzw. Beratungslehrern sinnvolle Aufgaben fiir die
gezielte Unterrichtsbeobachtung gestellt und diese von den Studierenden durch die
Auswertung ihrer Praxisdaten beantwortet werden konnen.
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Ich bedanke mich zuerst bei Frau Stefanie Karner, die ihre Unterlagen zur Verfiigung gestellt
und dabei das Risiko nicht gescheut hat, ihre Arbeit 6ffentlicher Kritik auszusetzen.

Mein Dank gilt natiirlich auch Herrn Prof. Mag. Alfred Reumiiller, der die Aufgaben fiir die
gezielte Unterrichtsbeobachtung formuliert hat.

Klagenfurt, am 04. 06. 2002

Arnulf Ramusch
Leiter der Fachgruppe ,,Schulpraktische Studien*

an der Pddagogischen Akademie des Bundes in Kérnten

Beobachtungstag:  Dienstag, 26.02.2002
Klasse / Stunde: 1B/ 2.Stunde
Gegenstand.: Deutsch

Aufgabenstellung:

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

Bitte beobachten Sie ein Kind, das im Sesselkreis sitzt und sich nicht am Gespréch beteiligt!
Was macht es genau? Organisiert es sich Verbiindete?

Versuchen Sie spiter zu entdecken (Interpretation!), welche verschiedene Rollen das Kind
spielt. ( Storenfried, Clown, Schléfer etc. )

Beobachtung Interpretation

Aufgabenstellung:

,uUnkonzentrierte SchiilerInnen*
2002-02-26

> Schiiler — Tiirreihe, 2.Bank

( links)
Schiiler spielt mit der Uhr — zieht seine Jacke | - unruhig, - unkonzentriert, —
aus — lehnt sich nach vorne — beugt sich zum | unaufmerksam, - arbeitet doch zu einem

Boden — spielt mit seinem Ohr — sieht zur|spéteren Zeitpunkt mit!
Tafel — rdumt, sucht in der Schultasche —
beginnt endlich zu schreiben — arbeitet und
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berat sich doch mit seinem Sitznachbar!

> Schiilerin — Tiirreihe, 1.Bank

Schiilerin lehnt mit beiden Hénden an der
Tischbank — spricht mit ihrer Sitznachbarin —
hélt ihren Kopf fest — hort zwischendurch zu
— gibt aber keinen Kommentar von sich —
spielt mit ihren Handen an den Mund — hort
zu — beobachtet die Lehrerin — ldchelt — spielt
mit ithren Haaren und lachelt!

» Schiiler — Tiirreihe, 2. Bank (rechts)

Schiiler stiitzt seinen Kopf auf — spricht mit
seinem Nachbarn — stiitzt wieder seinen Kopf
auf — macht ein langes Gesicht — blittert ein
bisschen in der Zeitschrift — spricht mit
anderen Schiilern ( vor ihm und hinter ihm) —
spielt mit seinen Hinden — lehnt sich auf den
Tisch — spielt mit einem Stiick Papier —
schlidgt seine Hénde auf dem Kopf — lehnt
sich wieder zuriick - schreibt nicht mit — sieht
auch nicht zum gegebenen Anlass — spielt
wieder mit dem Papier — schaut kurz zu dem
Vortragenden — spricht wieder mit dem
Sitznachbarn — spricht mit seinen Kolleginnen
vor ihm — ruft ein Wort heraus — legt seine
Hand auf die Sessellehne — spricht mit dem
Sitznachbar — stiitzt seinen Kopf auf — gibt
das Papier in den Mund und spielt damit —
probiert damit zu pfeifen — spricht mit seinen
Kollegen hinter ihm — legt seinen Kopf und
die Hand auf die Sessellehne — wendet sich
seinem Sitznachbarn zu — spricht mit ihm —
lachelt — und wird schlieBlich aufgefordert
sich in die Ecke zu stellen!

-ruhiges, - unauffilliges Madchen, aber doch
sehr aufmerksam im Unterricht!

-aktives Kind, das stindig etwas tun will, also
eine permanente Beschiftigung sucht und
natiirlich versucht die anderen Mitschiiler und
Mitschiilerinnen an sich zu reilen oder kurz
vom Unterricht abzulenken!

Dieser Schiiler ist seiner Aufgabenstellung
nicht nachgekommen! Als er vielleicht nach
einiger Zeit so weit war, und seine Aufgabe
erfiillen wollte, war es zu spit.

Die Lehrerin forderte ihn auf, sich in die Ecke
zu stellen.

Stefanie KARNER
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Beobachtungstag:
Klasse / Stunde:
Gegenstand.:

Dienstag, 12.03.2002
1B/ 2.Stunde
Deutsch

Aufgabenstellung:

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

Gelingt es der unterrichtenden Lehrkraft eine Arbeitsatmosphdre zu erzeugen und die
Schiilerlnnen zu aktivieren? Wie? ( = Interpretation )

Was an ihrem Verhalten wirkt forderlich, was hemmend?

Beobachten Sie dazu auch verbale und nonverbale AuBerungen der Lehrperson und — wenn

moglich — der SchiilerInnen!

Beobachtung

Interpretation

Aufgabenstellung:

Gelingt es der unterrichtenden Lehrkraft eine
Arbeitsatmosphdre zu erzeugen und die

SchiilerInnen zZu aktivieren? Wie?
(Interpretation)

Was an ihrem Verhalten wirkt dabei
forderlich, was hemmend?

2002-03-12

Thema der Stunde:

Verbesserung der 4. Schularbeit

Der Lehrerin gelingt es die Verbesserung der
Schularbeit durchzufiihren. Sie schafft eine
gute Arbeitsatmosphdre, nachdem sie die
beiden ,,Storfaktoren* der Klasse beendet hat.

Gleich darauf fahrt sie mit dem Thema der
Stunde fort.

Verhalten der Lehrperson:

Die Lehrerin bespricht die Fallfehler der
Schularbeit ganz genau! ( Tafelbild)

Sie versucht immer wieder Beispiele
einzubauen, um die Verstindlichkeit der
Schiiler zu fordern.

Storfaktoren:

Die Lehrerin hat beide Schiiler zur Rede
gestellt! Sie fragte sie: ,,Was soll das? Was
habt ihr fiir ein Problem?*
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Die Lehrerin liest die Schularbeit eines
Schiilers vor! Lehrerin steht mit dem Heft auf
und liest im Stehen weiter!

Danach setzt sich die Lehrerin wieder hin und
lasst nun einen Schiiler die Schularbeit
vorlesen!

Die Schiiler hatten die Aufgabe,
Schularbeiten miindlich zu beurteilen!

die

Nebenbei schreibt die Lehrerin an ihrem
Arbeitstisch — spricht mit einem Schiiler —

schaut in die Klasse und ermahnt einen
Schiiler!

Schiiler horchen ebenfalls aufmerksam zu.

Im Anschluss daran wurden die Schiiler
gebeten, diese Arbeit zu beurteilen!

In dieser Zeit zeigt ein Schiiler auf, - Lehrerin
sicht es nicht — oder will es einfach nicht
sehen — schreibt in ihren Heften herum — hort
den Schiilern vielleicht gar nicht so richtig zu!

Forderliches Verhalten der Lehrperson!

Durch das ,,Aufstehen® der Lehrerin in der

Klasse, erreicht sie sicherlich ihre
Aufmerksamkeit!
Die Schiiler und Schiilerinnen arbeiten

motiviert mit.

Alle Schiiler wollen vorlesen. alle wollen
beurteilen.......

Vielleicht kommt dies auch dadurch zu
Stande, dass die Tétigkeit, der
Schularbeitsbeurteilung einfach zu lange
durchgefiihrt wurde und das Interesse dabei
ein bisschen verloren gegangen ist!

Stefanie KARNER
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Beobachtungstag:
Klasse / Stunde:

Dienstag, 09.04.2002
1B/ 2.Stunde

Gegenstand.: Deutsch

Aufgabenstellung:

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

Sie erinnern sich an die ersten sechs Punkte aus der ,,didaktischen Checkliste*:

» Ankommen

» Von der Hoflichkeit der Konige
» Am Anfang war das Wort

» Tabula rasa und der rote Knopf
» Ordnung ist das halbe Leben

» die Ouvertiire.

Konnen Sie diese Punkte in irgendeiner Form im heutigen Unterricht, den die Kollegin

gestaltet, beobachten?

Beobachtung

Interpretation

Aufgabenstellung: Kénnen Sie die Punkte aus
der ,didaktischen Checkliste“ im heutigen
Unterricht, den die Kollegin gestaltet,
beobachten?

2002-04-09

Zu diesem Zwecke habe ich die Stunde von
Frau Schildberger beobachtet!

Ankommen:

Es herrscht Unruhe, Unordnung! Die Schiiler
sind aufgewirbelt, unruhig und laut.

Die Kollegin beginnt mit der Beschriftung
von Namenskirtchen, die zum Aufkleben an
den Pullover gedacht sind.

Die Schiiler nehmen die Idee gut auf! Jedoch
herrscht zwischendurch immer wieder eine
starke Unruhe!

Die Hoéflichkeit der Konigin:

Die Kollegin hat mit ihrer Stunde piinktlich
begonnen!

Die Kollegin tut sich schwer, ihre Schiiler zu
beruhigen, da sie schon mehrmals versucht
hat mit der Stunde zu beginnen.

40




Am Anfang war das Wort:

Frau Schildberger hat die Themen ihrer
Stunde sehr wohl angegeben, vielleicht war
die Stimme etwas zu leise. Das ist auch kein
Wunder, wenn die Schiiler so unruhig waren,
sodass sie eigentlich gar nicht richtig zugehort
haben, was zu tun ist!

Vielleicht wollten sie gar nicht zuhoren, aus
welchem Grund auch immer???

Tabula rasa und der rote Knopf:

Frau Schildberger hat sich gut flir diese
Stunde vorbereitet — im Anschluss daran
wurde ein Partnerdiktat geschrieben — und
erst wihrend des Diktates ist eine ,,gewisse®,
angenehme Ruhe eingetreten!

Ordnung ist das halbe Leben:

Die Unterrichtsstunde wurde ordnungsgeméif
aufbereitet! Die Vorbereitungen waren sehr
sorgfaltig ausgefiihrt!

Die Ouvertiire:

Das Ziel der Stunde wurde erreicht! Natiirlich
mussten Aufgaben wihrend der Stunde,
mehrmals erwidhnt werden, da ein Grofteil
der Schiiler unruhig und unkonzentriert
mitgearbeitet hat.

Die Kollegin hat die Unruhe in der Klasse
sehr wohl bemerkt, sie hat sich vielleicht
nicht getraut, klipp und klar zu sagen, dass sie

unter solchen Bedingungen nicht
weiterarbeiten wird.
Vielleicht hidtte Frau Schildberger ihren

Schiilern 1 — 2 Min. Zeit geben sollen, damit
sie sich beruhigen bzw. auf die Stunde
konzentrieren kdnnen.

Stefanie KARNER
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Beobachtungstag:  Dienstag, 16.04.2002
Klasse / Stunde: 1B/ 3.Stunde
Gegenstand.: Deutsch

Aufgabenstellung:

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

Sie erinnern sich an die ersten sechs Punkte aus der ,,didaktischen Checkliste*:
» Ankommen

Von der Hoflichkeit der Konige

Am Anfang war das Wort

Tabula rasa und der rote Knopf

Ordnung ist das halbe Leben

vV V V VYV VY

die Ouvertiire.
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Beobachtung Interpretation
Aufgabenstellung:
Selbstanalyse — Didaktische Checkliste!
2002-04-16
DIDAKTISCHE CHECKLISTE:
» Ankommen
» Die Hoflichkeit der Konigin:
» Am Anfang war das Wort: Ankommen:
» Tabula rasa und der rote Knopf Ich denke, ich war mit all meinen Gedanken
» Ordnung ist das halbe Leben 22}??;‘:%275 dzzis?giggg;zjzl.wh konzentriert
» Die Ouvertiire
Die Hoflichkeit der Konigin:
Thema der Stunde: Ich habe den Klassenraum piinktlich betreten
Grammatikstunde —

Wiederholung: Adjektiv, Verb

Ablauf der Stunde:

Siehe Verlaufsplanung der Stunde vom 16.
April 2002

und daher auch mit der Stunde piinktlich
begonnen.

Am Anfang war das Wort:

Da die Schiiler in Gruppen eingeteilt wurden,
wurden die Aufgaben der Schiiler klar und
eindeutig formuliert, sodass jede Schiilerin
und jeder Schiiler genau wusste, was zu tun
ist.

Tabula rasa und der rote Knopf:

Die Unterrichtssituation war sehr stark Lehrer
zentriert, da meiner Meinung nach Schiiler
einer ersten Klasse genaue Arbeitsan-
weisungen brauchen, um in der Stunde gut
mitarbeiten zu konnen.

Ordnung ist das halbe Leben:

Die Stunde wurde meiner Meinung nach
ordnungsgemal durchgefiihrt.

Die Ouvertiire:

Das Ziel der Stunde wurde somit erreicht. Die
Schiiler wussten immer ganz genau was zu
tun ist und vor allem haben die Schiiler recht
brav mitgearbeitet.

Stefanie Karner
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Beobachtungstag:
Klasse / Stunde:

Dienstag, 23.04.2002
1B/ 2.Stunde

Gegenstand.: Deutsch

Aufgabenstellung:

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

Schliipfen Sie heute in eine spezielle Rolle:

in die einer Zeitmanagerin!

Eine Zeitmanagerin ldsst einen Zeitplan erstellen und achtet auf dessen Einhaltung. Sie notiert

den beobachteten Zeitverlaufsplan.

Sie vergleicht die geplante Zeit bzw. Zeiteinheit im Konzept oder in der Stundenplanung Ihrer

Kollegin.

Notieren Sie all diese zeitrelevanten Beobachtungen und geben Sie IThrer Kollegin eine

entsprechende Riickmeldung!

Beobachtung

Interpretation

Aufgabenstellung:
Zeitmanagerin:

(Erstellung eines Zeitplanes — Vergleich in
der Stundenplanung — Riickmeldung )

2002-04-23

Frau Rausch:

8:50 — 8:55

Was kennzeichnet eine Fabel?
Was ist eine Fabel?

Es herrscht ein bisschen Unruhe — Schiler
rufen einfach heraus!

8:55-9:05
Charaktereigenschaften:
Mensch und Tier

Dazu verwendet die Kollegin eine Over-
headfolie, die teilweise ,,schief™ aufliegt.

Die Schiler der letzten Reihe arbeiten nicht
mit, ich glaube sie langweilen sich.

Frau Rausch:

Vergleich in der Stundenplanung:

Die geplanten Zeiten in der Verlaufsplanung
wurden genau eingehalten.

Ich habe das Gefiihl, die Kollegin kann die
Planungszeit im Unterricht, abgestimmt auf
die Schiiler sehr gut einschétzen!

Riickmeldung:

Mir personlich hat dieser Teil der Stunde
sehr gut gefallen. Die Informationen, die den
Schiilern gegeben wurden, waren klar und
eindeutig.
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Die Einstellungen des Ouverheads passen
nicht, der Kollegin fallt es nicht auf.

9:05 -9:07

Hauptworter finden, mittels einer zweiten
Overheadfolie;

Aus den vorhandenen Eigenschafiswortern
werden Hauptworter gebildet.

Die Overheadfolie liegt wieder schief auf!

Der Grofiteil der Klasse hat brav mitge-
arbeitet.

Frau Schildberger: (Film: ,,Animal Farm* )
9:08 — 9:15
OH - Folie: ( OH — Klaster ) Was seht ihr?

Die Kollegin arbeitet auf diese Art und Weise
thre Geschichte auf. Sie wiederholt den
Filmausschnitt der letzten Stunde. Die
Schiiler arbeiten sehr brav mit, sie sind mit
grofer Begeisterung dabei.

9:15-9:35

Austeilen eines Fragebogens! Im Anschluss
daran wurde der Videofilm geschaut!

Die Schiiler haben im Anschluss daran den
Fragenbogen beantwortet!

Frau Schildberger:

Vergleich in der Stundenplanung:

Auch bei Frau Schildberger wurden die
Planungszeiten in der Verlaufsplanung exakt
eingehalten.

Riickmeldung:

Die Idee der Aufarbeitung bzw. der
Wiederholung vom Filmausschnitt hat die
Schiiler wirklich motiviert, aufmerksam im
Unterricht mitzuarbeiten.

Besonders positiv aufgefallen ist mir, die
klare und laute Stimme der Kollegin im
Unterricht.

Stefanie KARNER
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Beobachtungstag:
Klasse / Stunde:

Dienstag, 30.04.2002
1B/ 3.Stunde

Gegenstand.: Deutsch

Aufgabenstellung:

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

Bitte notieren Sie einige Schiilerfragen mdglichst genau!

Notieren Sie ebenso genau die Beantwortung der Fragen!

Wann werden die Fragen von den Kindern gestellt?

In welchem Zusammenhang?

Wie, was und wann wird vom Kollegen erklart?

Stellen Sie nach der Beobachtung fiir sich selbst

» Vermutungen zu den Fragen an! ( Wurde zu leise informiert? Waren die Schiiler
abgelenkt? War die Formulierung des Kollegen zu ungenau?.... )

» Losungsvorschlige zusammen, wie solche Dilemmata verhindert werden konnten!

Beobachtung

Interpretation

Aufgabenstellung:

,»Auf Fragen reagieren® ( Notieren von
Schiilerfragen — Beantwortung von Fragen )

2002-04-30
Frau Rausch:

Die Schiilerinnen und Schiiler bekommen am
Beginn der Stunde ein Raitsel. Das Ratsel
beinhaltet das Thema der heutigen Stunde —
die FABEL!

Die Kollegin erkldrt langsam,
deutlich die Arbeitsaufgabe.

laut und

Die Schiller reden untereinander — stellen
Fragen zum Arbeitsblatt!

Schiilerfrage:

,,Was ist zu tun?

Obwohl die  Kollegin  Rausch  die
Arbeitsaufgabe den Schiilern klar und
eindeutig formuliert hat, haben die Schiiler
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Die Kollegin erkldrt nochmals, dass die
Losung des Ritsels, das Thema der heutigen
Stunde ist!

Nach dem die Schiiler die Losung des Rétsels
gefunden haben, wird die Antwort von

mehreren  Schiillern  gleichzeitig  heraus-
gerufen!
Arbeitsblatt beendet!

Die Lehrerin liest einen Text vor — Schiiler
horchen zu!

Frage der Lehrerin:

,,Ist euch die Fabel schon bekannt?*
Schiilerantworten:

LNal“/ ., Wohl!“/, Doch!*

Lehrerin:

,,Wer traut sich die Fabel nacherzdhlen?*

KEVIN: ,Der Maulwurf hat den Igel nach
Hause eingeladen. Ah, ah ....*

PATRICIA: ,,Der Maulwurf ist raus, der Igel
ist drinnen geblieben! ....*

Lehrerin: ,,Wie beginnt die Geschichte? Was
passiert?*

Schiiler: ,, Der Igel fragte den Maulwurf, ob
er ihm helfen kann!*

Lehrerin: ,Ja, er bittet um Hilfe! Der zweite
Schritt?*

Schiiler: ,,Der Maulwurf sagt Okay! Er lésst
ithm einziehen.

Lehrerin: ,,Sie wohnen miteinander! Und der
dritte Punkt? Wie sieht das Ende aus?*

Schiiler: ,,.Der Maulwurf zieht aus!*
Lehrerin: ,JA, okay!*

Frau Schildberger:

Kollegin:

,,Wir werden nun die Charaktere einer Fabel
genauer betrachten.*

Schiiler:
LWAS?  WAS?“  WAS?

trotzdem mehrmals gefragt, was zu tun ist!

Vielleicht brauchten die Schiiler noch ein
wenig Zeit, um sich ihrer Arbeitsaufgabe
vollstdndig widmen zu kdnnen.

,.Ist euch die Fabel schon bekannt?*

Diese Frage ist meiner Meinung nach eine
sehr allgemein formulierte Fragestellung! Ich
denke, eine solche Frage sollte nicht an die
ganze Klasse gerichtet werden. Im Gegensatz
dazu konnte man diese Frage einigen
Schiilern direkt stellen.

Dadurch wird sicherlich das gleichzeitige
Herausrufen vermindert!

Im Anschluss daran handelte es sich um ein
Lehrer — Schiiler Gespréach. Darin zeigt sich,
dass Schiilerantworten aus kurzen Séitzen
bestechen und ohne Mithilfe des Lehrers
Fragen nur schwer zu beantworten sind.

Eine selbststindige Nacherzéhlung einer
Geschichte ist jedoch in einer ersten Klasse
kaum moglich.

Schiiler haben das Wort Charaktere nicht

1
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L: ,,Wer kann mir sagen, wo der Maulwurf
lebt? Was frisst der Maulwurf?*

S: ,, Er erndhrt sich von Tieren — griibt in der
Erde!*

L: ,,Wie verhilt er sich gegeniiber dem Igel?*
S: ,,Er ist schlampig!*

S: ,,Maulwurf ist hilfsbereit!*
FRAGEN - FRAGEN - FRAGEN

L: ,Fir welche Art von Mensch steht der
Maulwurf?“

Die Klassenlehrerin gibt der Kollegin das
Schularbeitenheft — Kollegin liest den Text
zum Maulwurf vor!

Schiiler horchen brav zu!

L: ,Ich modchte nun noch auf den Igel
eingehen!*

S: ., Ich will nicht!*
S: - andere Schiilerin beschreibt den Igel!
L: ,,Was frisst der Igel?*

L: ,,Pflanzen, Insekten und Wiirmer!*

verstanden!

Die Kollegin hitte es sofort erklédren miissen!

Interessante Fragestellung

Ich wirde einen Schiiler den Text vorlesen
lassen!

., Ich will nicht!*“ Mit dieser Antwort zeigt der
Schiiler, dass er eigentlich keine Fragen mehr
beantworten mochte!

., Was frisst der Igel?
Die Lehrerin beantwortet die Frage selbst.

Dieser Teil der Stunde bestand hauptsichlich
aus Fragen, die vom Lehrer gestellt wurden.

Ich denke, dass Kinder, die mit so vielen
Fragen konfrontiert werden, héufig etwas
iiberfordert sind!

Stefanie KARNER
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Beobachtungstag:  Dienstag, 14.05.2002
Klasse / Stunde: 1B/ 3.Stunde
Gegenstand.: Deutsch

Aufgabenstellung:

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

Versuchen Sie aufgrund Ihrer heutigen Beobachtung folgende fiinf Fragen — als eine
Annidherungsstufe an den Unterricht — zu beantworten!

» Was wird von wem gelernt/gelehrt?
» Wer lernt hier eigentlich was?
» Auf welche Weise geschieht das?
» Woran soll der Lern-/Lehrfortschritt erkannt werden?
» Welche Rahmenbedingungen (Lérm, Sprache, PL — Verhalten, Medien etc.)
beobachten Sie?
Beobachtung Interpretation
Aufgabenstellung:
,Funf didaktische Grundfragen* Was wird gelernt? Auf welche Weise
( Beantwortung von fiinf didaktischen geschieht das?
Grundfragen) Schiiler und Schiilerinnen lernen groBtenteils
. selbststandig.
Stundenverlauf:

Sie lernen Informationen aus dem Buch

Die beiden Kollegi talt
ie beiden Kolleginnen gestalten den selbststandig herauszufinden.

Deutschunterricht zusammen.
Die Schiilerinnen und Schiiler lernen aber
auch zum Beispiel ein beschriebenes Ereignis

Frau Rausch: in ein — zwei Sdtzen wiederzugeben.
Einstieg: Ein Lernfortschritt kann insofern nur am
Buch: ,,Ein Elefant fiir Muthu* Ende des Arbeitsauftrages erkannt werden,
. 3 sofern die Schiiler und Schiilerinnen das
»Was war fiir euch spannend? Arbeitsblatt vollstdndig und natiirlich auch
Thema der Stunde: richtig beantwortet haben.
Beantwortung von Fragen 7zum Buch! Rahmenbedmgungen Der Beginn der Stunde

war mit Larm ausgefiillt, jedoch spiter
herrschte eine angenehme, ruhige

Die Kollegin bereitete ein Arbeitsblatt vor. Arbeitsatmosphare.

An diesem Arbeitsblatt hatten die Schiiler die
Aufgabe, spezielle Fragen zum Buch zu
beantworten.

Die Kollegin war in ihrem Teil der Stunde
sehr hilfsbereit. Sie war sehr interessiert
daran, dass ihre Schiiler die Arbeitsaufgaben
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Die Fragen konnten mit Hilfe des Buches, im
besonderen mit der genauen Seitenangabe,
beantwortet werden.

Im Anschluss daran wurden die Antworten
gemeinsam mit Hilfe der Kollegin
kontrolliert.

Die andere Kollegin setzte fort.

Frau Schildberger:

Thema: Tierpark

,,Wer von euch war schon einmal in einem
Tierpark?*

,»Warum gibt es einen Tierpark?*
,»Wie ist ein Tierpark aufgebaut?*

Die Kollegin zeigte an einer Bildtafel, welche
Tiere sich in einem Tierpark befinden.
Weiters teilte sie den Schiilerinnen und
Schiilern Fotos iiber verschiedene Arten von
Tieren aus und in den letzten fiinf Minuten
gab es noch ein kurzes Abschlussvideo iiber
den Tierpark ihrer Eltern.

ordnungsgemal erfiillten.

Was wird von wem gelernt? Auf welche Art
und Weise geschieht das?

Meiner Meinung nach wurden in diesem Teil
der Stunde den Schiilern Informationen tiber
den Aufbau eines Tierparks, iiber die
Tierhaltung usw. gegeben.

Rahmenbedingungen: Dieser Themenbereich
wurde von meiner Kollegin

sehr interessant aufgebaut, sodass es kaum
Schiiler gab, die wenig Interesse zeigten und
fiir eine sogenannte Unruhe sorgten. Wer lernt
hier eigentlich was? In einen solchem Fall
denke ich, merken sich Schiiller und
Schiilerinnen sicherlich nur Bereiche, die sie
ganz besonders interessieren. -

,, Denken wir an uns selber!

Ein Lernfortschritt kann also dann erkannt
werden, wenn ein Grofteil der Schiiler liber
das Leben eines Tierparks selbststindig.
erzdhlen kann.

Stefanie KARNER
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Beobachtungstag:
Klasse / Stunde:

Dienstag, 28.05.2002
1B/ 2.Stunde

Gegenstand.: Deutsch

Aufgabenstellung:

Kontextbezogene Beobachtungsaufgabe

Lehrer und Schiiler haben es immer auch mit sich selbst — und ihrem Sprachverhalten — zu
tun, wenn sie, scheinbar neutral und ganz sachlich liber Sprache, iiber Beispielsitze reden.

Klassischer Grammatikunterricht tibersieht dies oft.

Die Frage lautet also:

Wird in dieser Stunde auch das eigene Sprachverhalten der Schiilerlnnen oder das der
Lehrerin — die sprachliche Subjektivitit also — angesprochen bzw. einbezogen?

Beobachtung

Interpretation

Aufgabenstellung zu ,,Die Satzarten®:

Wird in dieser Stunde auch das eigene
Sprachverhalten der SchiilerInnen und das der
Lehrerin — die sprachliche Subjektivitdt also —
angesprochen bzw. einbezogen?

2002-05-28

Diese Stunde wurde von Frau Rausch
ausgefiihrt.

Stundenthema:

Grammatik - Bestimmen von Satzarten
(Fragesatz, Aussagesatz, Ausrufesatz)
Sprachverhalten der Kollegin:

Arbeitsblatt: — Die Kollegin liest den Text
vor.- Sie betont die verschiedenen Satzarten
beim Lesen ganz genau.

Im Anschluss daran, hatten die Schiiler die
Aufgabe die Satzzeichen am Ende jeden
Satzes zu bestimmen!

Wie wir wissen kommt es bei dieser Art von
Sétzen auf die Betonung an.

Im Anschluss daran erfolgt die Erklarung der
Satzarten.

Der Bezug zur sprachlichen Subjektivitdt ist
durch eine bestimmte Art der Betonung der
Sétze gegeben.

Die Stimme der Kollegin ist nicht besonders
laut und vielleicht liest sie auch ein bisschen
zu schnell.

Die Schiiler tun sich schwer die verschie-
denen Satzarten zu betonen. Die Kollegin
muss die Sitze immer wieder wiederholen,
damit sie verstanden werden.
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,, Wir haben es mit welchen Séitzen zu tun?*
- Fragesatz (?)
- Ausrufesatz (!)
- Aussagesatz (.)

Text im Chor lesen:

Kollegin liest einen Satz vor, Schiiler
wiederholen im Chor! Schiiler arbeiten sehr
eifrig mit — sie wiederholen mit groBer
Begeisterung.

Gruppenarbeit mit den Posters:

Einteilung der Klasse in drei Gruppen — Jede
Gruppe erhélt ein Poster — Aufgabe:
Fragesitze, Aussagesitze sowie Ausrufesitze
zu bilden:

Jede Gruppe musste ihre Antworten bzw.
Losungen bekannt geben!

Das soziale Verhalten der Schiiler unter-
einander war eine reine Katastrophe. Wahrend
eine Gruppe ihre Losung vortragt, unterhalten
sich die anderen beiden Gruppen besonders
laut. ,,Anscheinend diirfte die Kollegin kein
Problem damit haben, wenn es in der Klasse
etwas lauter zugeht.*

Sehr gute Motivationsphase im Unterricht!

Zu der Aussage: , Anscheinend ...“ bin ich
deshalb gekommen, da die Kollegin von mir
eine Riickmeldung zu ihrer Stunde haben
wollte - ich es ihr in einer bestimmten Form
mitgeteilt habe - ihre Aussage dazu war, ich
soll es nicht so eng schen, das ist kein
Problem fiir mich!

Meiner Meinung nach war die Stunde ganz
gut aufgebaut und auch mit sehr guten Ideen
ausgekleidet, nur mit dem einen Unterschied,
dass i ¢ h sicherlich nicht bereit bin in einer
larmenden Klasse zu unterrichten.

Stefanie KARNER

Bei einer Fachgruppensitzung im Friihjahr habe ich die bis dahin vorliegenden Eindriicke und
Gesprachsergebnisse mit Studierenden und Kolleglnnen zusammengefasst und so
wiedergegeben, dass erste fordernde bzw. hemmende Aspekte bei der Arbeit mit dem

Forschungstagebuch gezeigt werden konnten.
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6. Resiimee und Aussicht

6.1 Fordernde und hemmende Bedingungen bei der Arbeit mit dem
Forschungstagebuch

Der Blick auf die Studierenden

O Warum soll geschrieben werden?
Es fillt auf, dass vielen Studentinnen und Studenten die Sinnhaftigkeit von
schriftlichen Aufzeichnungen tiber Unterricht unklar ist. Wo immer auch die Ursachen
zu suchen sind, eine moglichst klare Begriindung des ,,Warum?“ ist anzustreben.

O Zeit zur Entfaltung einrdumen
Wenn im Mittelpunkt des Schreibens die Auseinandersetzung von und mit Selbst- und
Fremdreflexion steht, dann braucht dies zunichst Zeit. Nur so kann ,,der
Grundmechanismus jeder Reflexion, der Schritt zuriick eine neue Dimension
annehmen, indem er den Schreibenden die Entfremdung vom eigenen Arbeitsprozess
ermoglicht und ihnen damit die Position (fremder) Betrachterlnnen erdffnet™ (Brauer
2000, S.115). Die Praxis zeigt, dass in der Studienveranstaltung Planungswerkstatt
und Praxisforschung, die in Form einer Semesterwochenstunde angeboten wird -
aufgrund der komplexen Zielsetzungen und vielschichtigen Inhalte - das Zeitgefal fiir
die Schreibtitigkeit zu gering veranschlagt ist.

O Erst beobachten, dann schreiben
Fiir StudienanfiangerInnen ist diese einfache Formel besonders schwer zu erfiillen. Die
Schwierigkeit liegt wohl darin, immer auch genau unterscheiden zu miissen zwischen
dem, was man wihrend einer Sequenzbeobachtung wahrnimmt, sieht, hort und dem,
was wihrend dieser Beobachtung von der beobachtenden Person intendiert,
interpretiert und projiziert wird. Als forderlich hat es sich erwiesen, dass beim
Schreiben optisch — durch Spaltenfiihrung beispielsweise - Wahrnehmung,
Interpretation und Kommentar auseinander gehalten werden.

[ ,,Miniaturen des Unterrichts“ — nicht gleich die ganze Welt erklaren
Viele Studierende meinen, dass sie bedeutsame Phianomene des Unterrichts,
auBBergewohnliche Situationsanalysen, komplexe didaktische Vorginge u.4.
beschreiben miissen, um ihrer Beobachtungsarbeit einen entsprechenden Stellenwert
zu geben. Es ist durchaus schwierig, ihnen zu erkldren, dass die scheinbar kleinen und
umscheinbaren Dinge, die wihrend einer Unterrichtsstunde passieren, sozusagen die
ganze padagogische Welt in sich tragen. Hilfreich ist es, den Lernenden zu erkléren,
dass die wenigsten Phdnomene in der Wirklichkeit mit isolierten Merkmalen
ursichlich erklart werden kdnnen, weil Phinomene und Realitit zu komplex sind. Was
zur Folge hat, dass es oft geniigt, kleine Ausschnitte, Miniaturen des Unterrichts
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sozusagen, zu beobachten und zu beschreiben, um Datenmaterial fiir das weitere
Forschen zu gewinnen.

Was ist fiir mich ein bedeutsames Thema?

Haufig ldsst sich die Bedeutsamkeit einer Erscheinung im Unterricht nicht gleich in
der entsprechenden Wichtigkeit erkennen, auch nicht, ob dies oder jenes Ereignis eine
verfolgungswiirdige Uberlegung darstellt. Es hat sich als Hilfe erwiesen, bestimmte
Bereiche fiir die Unterrichtsbeobachtung festzulegen, die Aufmerksamkeitsrichtung
sozusagen auf eine bestimmte Ebene hin auszurichten. Das heif3t im konkreten Falle,
dass auf den Ebenen Ganzheitlichkeit, Didaktik, Unterrichtsverlauf, Methoden,
Arbeits-und Lernformen, Kommunikation und Gruppenprozesse zunéchst getrennt
beobachtet, Interpretiert und kommentiert wird.

Schreibtechniken kaum bekannt (Brainstorming, Clustering, Offenes und fokussiertes
Freewriting, Looping, Mind-Mapping)

Faktum ist, dass verschiedene Techniken des Schreibens in den verschiedenen
Sozialformen nicht bekannt sind. Hier liegt bei den Studierenden — und vermutlich
nicht nur bei ihnen - ein groer Nachholbedarf vor, der iiber ,,Schreibwerkstétten* und
tiber ,,Schreibseminare wett gemacht werden konnte.

Privates Schreiben und 6ffentliches Schreiben

Zunichst sollte das gemeinsame 6ffentliche Schreiben trainiert werden. Ansatzweise
konnte dies so funktionieren, wie das Frau Dr. Maria NICOLINI im PFL — Kurs im
SS2002 mit den Teilnehmerlnnen trainierte. Dabei konnte von ihr gezeigt werden,
dass die Arbeit an der Sprache ein gemeinsamer Lernprozess ist, der erfolgreiches
personliches Schreiben zur Folge hat.

Als weitere fordernde MaBnahmen konnen angefiigt werden: Gemeinsame
Schreibaufgaben vergeben — Schreiben in Gruppen— Erfahrungen nach den
Schreibrunden artikulieren - Einbindung der Ergebnisse in das weitere Arbeiten.

Der Blick auf die Lehrenden

Auf welche Erfahrungen kann ich als LehrendeR im Umgang mit reflektiven
Schreibprozessen zuriickgreifen?

Die Schule wird immer wieder als ein Ort der Dilemmata bezeichnet. Im
gegenstdndlichen Fall trifft dies wohl auch zu. Es darf ndmlich angenommen werden,
dass das Lehrpersonal an den Akademien kaum bzw. keine Erfahrung mit reflektiver
Schreibpraxis hat. Dabei handelt es sich nicht um Selbstverschuldung, sondern um die
Tatsache, dass die AusbildnerInnen bisher kaum eine fundierte Qualifikation fiir diese
Ausbildungstitigkeit erhalten haben.

Stelle ich eigenes Material zur Verfligung?

Wer keine Ausbildung erhalten hat, kann nur schwer eigenes Erfahrungsmaterial zur
Verfligung stellen. Dabei zeigt es sich, dass gerade dieses fiir die Studierenden eine
enorme Hilfe darstellt und ihnen die Sicherheit und das Vertrauen gibt, selbst
produktiv zu werden. Eigene Erfahrungen mit Studierenden haben gezeigt, dass
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besonders jene Tagebuchaufzeichnungen, die Trdume beschreiben und interpretieren,
wahre ,,Schreibhelfer* fiir die jungen Kolleglnnen darstellen.

O Bendtige ich fachliche und institutionelle Unterstiitzung?
Verschiedene Schreib-und Lesezentren (SLZ) und universitire Einrichtungen bieten
vielfaltige Ausbildungsinhalte (Schreiben als Prozess, Texttypen, Schreibstrategien,
Lesestrategien, kooperative Arbeitsformen etc.) an. Die Bereitschaft des Lehrpersonals
an Akademien sowie finanzielle und zeitliche Aspekte werden alsbald zu kléren sein,
um in professioneller Kompetenz die Anforderungen des neuen Studienplans zu
erfiillen.

[ Reflexives Schreiben (Lernen) — eine Idee fiir meinen eigenen Unterricht?
Als eine fordernde MaBBnahme darf es bezeichnet werden, wenn sich Lehrende —
sofern sie Zugang zu Unterrichtsstunden haben — im Sinne einer Pflege der
Schreibkultur vermehrt mit Ubungen zum reflexiven Schreiben im Unterricht
beschéftigen.

Die ,,Zeitfalle“ beachten

Das Schreiben im Forschungstagebuch braucht Zeit, die Selbst- und Fremdreflexionen {iber
das Geschriebene, Gehorte, Erlebte, Erfahrene brauchen Zeit. Die Klagen iiber die nicht oder
zu gering vorhandene Zeit, um mit den Studierenden das bisher Geleistete und Notierte zu
besprechen, sind grofl. Und gerade deshalb sollten wir uns in Erinnerung rufen: ,,Wir allein
bestimmen mit der Zeit und durch die Zeit unser Verhiltnis zu den verschiedenen Prozessen
in uns selbst, zu den Abldufen der Natur, zur Vergangenheit, zur Gegenwart und zur Zukunft
von Gesellschaften und sozialen Gemeinschaften.” (Geiller 1988, S. 21)

Oft gut gemeinte, die Reflexion aber aus zeitlichen Griinden vorwegnehmende
Unterrichtsberatung kann schon dazu fiihren, dass weder dem Sammeln von Eindriicken und
Erlebnissen noch der Dokumentation der Unterrichtsaktivitidten und der im Kontext erlebten
Befindlichkeiten ein entsprechender Stellenwert eingerdumt wird. Dies flihrt folglich dazu,
dass den fiir die Reflexion so wichtigen Eintragungen in das Forschungstagebuch ein nur
geringer oder eben kein Stellenwert beigemessen wird. Die Konsequenz daraus liegt wieder
auf der Hand: Aus dem zunichst privaten Schreiben werden die Studierenden kein
6ffentliches Schreiben entwickeln®.

Gut unterstiitzte Unterrichtsbegleitung und -beratung bei der Arbeit mit dem
Forschungstagebuch kann zu einer lebendigen Lehr- und Lernkultur zwischen Studierenden
und Lehrenden fithren. Mit Sicherheit wird ein tiefer Einblick in die vielféltigen Lehr- und
Lernmdglichkeiten einer reflexiven Praxis ermoglicht.

* Dies ist ubrigens mit ein entscheidender Grund, warum so viele Lehrerlnnen mit so
unbezahlbar guten und wichtigen Erfahrungen so wenig bzw. kaum schreiben: Sie wurden
nicht zum privaten Schreiben angehalten und haben daher das 6ffentliche Schreiben nicht

entwickeln konnen.
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Anstelle eines Nachworts

Fir die zum Schmunzeln und zum Nachdenken einladenden Karikaturen danke ich und
danken wir herzlichst Herrn HR Prof. Ernst WEIHS
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Kopierfihige Folien zum Thema Forschungstagebuch

Quellennachweis

Prof. Mag. Dr. Arnulf RAMUSCH, Professor an der Pddagogischen Akademie des Bundes in
Kérnten, hat als Gesamtleiter der Fachgruppe Schulpraktische Ausbildung und spiritus rektor

des Ausbildungslehrgangs eine Unzahl von Kopiervorlagen zur Gesamtthematik erstellt, und

diese in uneigenniitzigen Weise dem ganzen Kollegium der Akademie zur Verfiigung gestellt.
Die im Folgenden vorliegenden Blitter stellen eine bescheidene Auswahl aus diesem Fundus

dar.

Fir Interessierte

Ab Herbst: Die bereits vorhandenen drei Teile des Handbuchs fiir die ,,Schulpraktischen
Studien® befinden sich auf der Homepage der PA Klagenfurt. Samtliche Folien und
Unterlagen konnen dort abgerufen werden: http://www.akademie.klu.at

Besonders Eilige wenden sich an: a.ramusch@aon.at
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