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ABSTRACT

Die Bedeutung des Computers im Unterricht und dessen Einsatz in einem individuel-
len, differenzierten Unterricht gerade im Volksschulbereich zu férdern, ist aktuell ein
grolRes Anliegen der Medienpéadagogik.

Schilerlnnen mit anderen Erstsprachen als Deutsch bietet dieses Medium eine gro-
3e Chance, Literatur kennenzulernen. Die individuelle Begegnung mit mehrsprachig
verfugbar gemachter Literatur erméglicht den Zugang zu Werken in der Mutterspra-
che und fordert damit sinnerfassendes Lesen auch in deutscher Sprache.

Gegenstand dieses Projekts ist der Einsatz eines elektronischen Portfolios im
Deutsch-als-Zweitsprache-Unterricht im Rahmen einer individuellen, auf die Bedurf-
nisse einzelner Schilerinnen zugeschnittenen Literaturwerkstatt.

Schulstufe: 2,3

Facher: Deutsch als Zweitsprache
Kontaktperson: Dipl.Pad. Ursula Mulley, MA
Kontaktadresse: Brinner Straf3e 139, 1210 Wien
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1 EINLEITUNG

Der Einsatz von E-Portfolios im Unterricht gewinnt im Kontext des selbstbestimmten
und kompetenzbasierten Lernens auch im Hinblick auf das Erreichen der Lissabon-
Ziele zunehmend an Bedeutung (Bratengeyer, 2007).

Der Mehrwert, den Portfolios durch die Dokumentation, Reflexion und Présentation
von Inhalten als Lernwerkzeug bieten, ist schon seit langerer Zeit dokumentiert,
durch die Digitalisierung zum E-Portfolio erst scheint der Portfolio-Gedanke den Weg
in alle Schularten zu finden, wie die E-Portfolio-Initiative 2006 zeigt.

Gerade im Volksschulbereich sind die didaktischen Bemihungen um den vermehrten
Einsatz des Computers und insbhesondere um die Implementierung der Verwendung
des Instruments ,E-Portfolio” noch nicht weit gediehen. Im Verhaltnis zur hauslichen
Beschaftigung mit dem PC erscheint der Computereinsatz in der Primarstufe unter-
proportional gering vertreten. Dabei wéaren Volksschulpddagogen und -padagoginnen
nach Mitzlaff und Wiederhold ,der Schliissel zu einem verniinftigen Computerein-
satz* (Mitzlaff & Wiederhold, 1990, zit. nach Mitzlaff, 2007, S. 115), wird doch in der
Volksschule die Basis fiur jede weiterfihrende und aufbauenden Bildungseinrichtung
geschaffen.

Besonders im Bereich des Lesens gibt es viele sinnvolle Einsatzgebiete fur die E-
Portfolio-Arbeit. Dass gerade dieser Bereich besondere Beachtung verdient, soll
durch die folgenden Ausfiihrungen untermauert werden.

PISA-Studie und Lesekompetenz

Die PISA-Studie, durchgefiihrt von der OECD, der Organisation fur wirtschaftliche
Zusammenarbeit und Entwicklung, erfasst nach Haider und Schreiner (2006) Grund-
fahigkeiten von 15 und 16 Jahre alten Jugendlichen in Osterreich und vergleicht die-
se mit jenen aus anderen Landern. Ein in diesem Zusammenhang getesteter Teilbe-
reich ist die Lesekompetenz, wobei es hier nicht alleine um die technischen Kompo-
nenten, die Lesefertigkeit, sondern auch um Inhaltsverstandnis und Interpretation,
also sinnerfassendes Lesen, geht.

Lesen ist nach Schreiner (2006) eine der bedeutsamsten Fahigkeiten in unserer Ge-
sellschaft. In Osterreich scheint es um diese Kompetenz allerdings nicht gut bestellt.
Wahrend in Finnland, das im internationalen Vergleich an der Spitze steht, die Grup-
pe der Risikoschilerinnen nur bei ca. sechs Prozent liegt, konnen in Osterreich nach
Schreiner und Pointinger (2006) 21 Prozent der Altersgruppe nur einfachste Aufga-
ben I6sen. Sieben Prozent aus dieser Gruppe sind nicht einmal fahig, die leichtesten
der Ihnen gestellten Aufgaben einigermafRen sicher zu bewadltigen. Dieses Defizit
macht es zu einem Problem, am gesellschaftlichen Leben teilzunehmen. Die hohe
Zahl an Risikoschulerinnen ist ein Faktum, das auch medial immer wieder als Miss-
stand angeprangert wird, als Problem, das wir uns weder leisten kbnnen noch leisten
dirfen. So strebte Unterrichtsministerin Claudia Schmied laut Presseberichten einen
LParadigmenwechsel in der Lern-, Lehr- und Priifkultur” an. Sie will Padagogen und
Padagoginnen das Ristzeug geben, Starken und Schwachen im Lesen frihzeitig zu
erkennen und entsprechende MalRnahmen zu setzen (vgl. z.B. Kurier, 24.1.2008).

Zwischen diesen und &hnlichen Worten von Bildungsverantwortlichen, die von Para-
digmenwechsel, Umschwung, Neugestaltung und Einsatz von neuen Medien ange-
sichts der Misere der Lesekompetenz dsterreichischer Schilerinnen sprechen, die in
und der alltdglichen Realitat ihrer Umsetzung in konkrete Handlungsschritte liegen
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allerdings meiner personlichen Erfahrung nach Welten, obwohl auch der dsterreichi-
sche Lehrplan Zielsetzungen im Umgang mit dem fur das Lesen wichtigen Werkzeug
Computer vorgibt:

Entwicklung und Vermittlung grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten, Fahigkeiten, Einsichten und
Einstellungen, die dem Erlernen der elementaren Kulturtechniken (einschlieRlich eines kindgerechten
Umganges mit modernen Kommunikations- und Informationstechnologien), einer sachgerechten Be-
gegnung und Auseinandersetzung mit der Umwelt sowie einer breiten Entfaltung im musisch-
technischen und im kdrperlich-sportlichen Bereich dienen. (Lehrplan fur ésterreichische Volksschu-
len, 2003, S. 20)

Im Unterkapitel ,Moderne Kommunikations- und Informationstechniken® findet sich
Folgendes zum Thema ,Lernen und Lehren in der Grundschule®:

Moderne Kommunikations- und Informationstechniken (Einsatz nach Mal3gabe der ausstattungsmaRi-
gen Gegebenheiten an der Schule). Die Moglichkeiten des Computers sollen zum selbststandigen, ziel-
orientierten und individualisierten Lernen und zum kreativen Arbeiten genutzt werden. Der Computer
kann dabei eine unmittelbare und individuelle Selbstkontrolle der Leistung ermdglichen. (ebda, S. 29).

Damit ist das Arbeiten mit dem Computer als vierte Kulturtechnik neben dem Lesen,
Schreiben und Rechnen im Lehrplan fixiert. Allerdings wird schon in der Lehrplan-
formulierung als Klammerausdruck der Stolperstein sichtbar, der auch die Arbeit in
meinem IMST-Projekt stark behinderte: die ,ausstattungsmafligen Gegebenheiten in
der Schule”.

Grundlagen

Das theoretische Fundament des Projekts besteht aus Fakten, die der aktuellen Le-
seforschung entnommen wurden, die sich auf den Problemkreis von Schilerinnen
mit anderen Erstsprachen als Deutsch bezieht. In diesem Zusammenhang wird nach
einem moglichen Mehrwerts der Arbeit am Computer gefragt und der Frage nachge-
gangen, wie Unterricht gestaltet sein muss, um Kindern mit Lernschwachen individu-
ell und im Sinne einer Binnendifferenzierung Hilfe mittels eines elektronischen Portfo-
lios im Leseunterricht geben zu kénnen.

Materialien und Methoden

Aktuell stehen fur eine derartige Arbeit, wie die Website www.buch-mehrsprachig.at
zeigt, viele Kinderbucher, die in mehrere Sprachen Ubersetzt wurden. Auch kindge-
recht gestaltete Zeitschriften sind in mehrsprachigen Versionen am Markt zu finden.
Die geeigneten Texte werden fur das jeweilige Kind ausgewéhlt, von ihm gelesen,
Arbeiten werden dazu verfasst und Inhalte bildlich dargestellt, Fragen beantwortet,
Quizzes durchgefuhrt etc. Zum Abschluss des jeweiligen Abschnitts werden dann
eigenstandig von den Schiilerinnen einzelne Arbeiten ausgewahlt und ins E-Portfolio
gestellt. So wird der individuelle Entwicklungsprozess veranschaulicht und Ergebnis-
se des Lernens werden dokumentiert. Zwischen allen am Prozess beteiligten Perso-
nen, damit sind im Volksschulbereich auch Begleitlehrerinnen, die Klassenlehrerin-
nen und die Eltern einbezogen, kommt im Idealfall Kommunikation tber Leistung,
Entwicklungsstand, Erfolge und eventuellen Forderbedarf des einzelnen Kindes in
Gang.
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Eine zentrale Rolle bei der Arbeit mit E-Portfolios kommt dem aktiven Gestalten des
eigenen Bildungsprozesses durch Beschreiben, Reflektieren, Werten und Préasentie-
ren der eigenen Arbeiten zu. Schilerinnen erwerben auf diese Weise die Fahigkeit,
Verantwortung Uber ihr Lernen zu ldbernehmen und konnen selbstbewusst und
selbstbestimmt ihren Bildungsweg in Teilbereichen selbst beobachten.

Der Einsatz des Computers im Unterricht gewinnt gegenwartig immer mehr an Be-
deutung und ist ein wichtiges Thema in der Medienpadagogik. Dieses Projekt méchte
einen Beitrag leisten, diese Wichtigkeit zu unterstreichen, indem es an einem konkre-
ten Beispiel einen Bereich zeigt, in dem Computereinsatz effizient individuelle und
differenzierte Mdglichkeiten fur Schulerinnen mit anderen Erstsprachen als Deutsch
bietet, ihre Leistungen zu steigern und dies im Rahmen des Unterrichts zu dokumen-
tieren.

Seite 7



2 SPRACHERWERB UND SPRACHFORDERUNG
BEI KINDERN MIT DEUTSCH ALS ZWEITSPRA-
CHE

»~Wer in der Sprache zu Hause ist, ist in der Welt zu Hause*” (Koch, 2000, S. 68)

Die Muttersprache ist nach Rudolph (2008) in den meisten Fallen die Sprache, die
wir mit allen bedeutsamen Dingen des Lebens verbinden. Unsere Herkunft, Familie,
Lebensumwelt, Kultur, unser Werte, ja unsere gesamte Existenz wird von dieser ers-
ten Sprache gepragt. Hier wird das Orientieren in der Umwelt erstmals durch Benen-
nen von Sachen und AuRern von Gefiihlen mdglich.

Erst durch das ,Daheimsein® in der Mutter- oder Erstsprache, kann, wie im oben ge-
nannten Zitat dargestellt, die eigene Identitat als positiv erlebt werden. Kinder mit an-
deren Erstsprachen als Deutsch wechseln, wenn sie eine dsterreichische Volksschu-
le besuchen, standig zwischen zwei Sprachen hin und her (meist zwischen emotio-
nal/nformell/privat = Erstsprache und formal/schulisch = Zweitsprache Deutsch), sie
sind dazu gezwungen, sich in zwei unterschiedlichen Kulturkreisen mit unterschiedli-
chen Traditionen und einem unterschiedlichen Werteverstandnis zurecht zu finden.

Dass dadurch oftmals Identitatsprobleme und schulische Schwierigkeiten entstehen
kénnen, erscheint nicht unwahrscheinlich

Schon die PISA-Studie vom Jahr 2000 lie3 erkennen, dass Ergebnisse der For-
schung zu Kindern mit Migrationshintergrund in der Arbeit vor Ort kaum Berucksich-
tigung fanden.

Dabei erscheint es gerade in diesem Zusammenhang wichtig, wissenschaftliche Er-
gebnisse der Sprachforschung im Schulalltag methodisch und didaktisch umzuset-
zen, damit Sprachférderung von Kindern mit anderen Erstsprachen als Deutsch pro-
fessionell stattfinden kann, mit dem Ziel, dass sich Kinder auch in der Zweit- und
Schulsprache nicht nur irgendwie zurechtfinden, sondern sich auch in ihr zuhause
fuhlen kénnen.

Erwiesen ist Uberdies, dass Schilerinnen, die ihre Muttersprache beherrschen, auch
gute Sprachkompetenz in der Zweitsprache Deutsch entwickeln kénnen. Die Forde-
rung des Erstsprachenunterrichts scheint somit ein Gebot der Stunde.

27 Prozent der dsterreichischen Risikoschilerinnen sind nach Schreiner und Poin-
tinger (2006) Migranten und Migrantinnen.

Die OECD, Organisation fur wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung, be-
schreibt Schulerlnnen als ,einheimisch®, wenn

e der/die Schulerin und ein Elternteil in Osterreich geboren wurden,
e der/die Schilerin im Ausland, die Eltern aber in Osterreich geboren wurden,

e der/die Schulerin und ein Elternteil im Ausland geboren wurde, aber ein EI-
ternteil in Osterreich (Breit & Schreiner, 2006).

Als ,Migrant/inn/en zweiter Generation (Breit & Schreiner, 2006, S. 170) werden
Schiilerinnen bezeichnet, die in Osterreich geboren wurden, deren Eltern aber im
Ausland.
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,Migrant/innen (sic!) erster Generation“ (ebd.) sind Schulerlnnen, wenn sowohl sie
als auch ihre Eltern im Ausland zur Welt kamen.

Migrationshintergrund besitzen also auch Kinder, die bereits die 0Osterreichische
Staatsburgerschaft besitzen und/oder hier geboren sind, deren Eltern aber im Aus-
land geboren wurden.

In Osterreich besuchen nach Breit und Schreiner (2006) 13 Prozent Migranten und
Migrantinnen die Schule und stellen damit einen relativ hohen Anteil an der Gesamt-
heit der Schilerinnen dar. Die Eltern dieser Schilerinnen zeigen ein niedriges Bil-
dungsniveau und geringen gesellschaftlich-wirtschaftlichen Status. Durch diese be-
eintrachtigenden Faktoren ist auch der Anteil der Schilerlnnen mit Migrationshin-
tergrund, die zumindest einmal in der Volksschule repetieren mussten, mit 25 Pro-
zent, im Vergleich zu einheimischen Schilerinnen (vier Prozent) sehr hoch.

2.1 Erst- und Zweitspracherwerb

Als Erstsprache, Muttersprache, Herkunftssprache, Familiensprache wird nach Ru-
dolph (2008) jene Sprache bezeichnet, die in der Familie am o6ftesten verwendet
wird. Dies kann auch eine Kombination aus zwei oder mehreren Sprachen sein. In
diesem Bericht werden diese Begriffe synonym gebraucht.

Deutsch ist fir Kinder mit Migrationshintergrund meist Zweitsprache. Sie sollte, da
Schiilerinnen mit ihren Familien in Osterreich leben, also hier ihre Existenz aufge-
baut haben, so gut beherrscht werden, dass eine uneingeschrankte Teilhabe am ge-
sellschaftlichen Leben maglich ist.

Spracherwerb im Uberblick

Zunachst entwickelt sich das Hoérverstandnis, erst dann beginnen Kinder mit dem
Sprechen einzelner Silben. Als Saugling beginnt der Mensch Gefuhle, wie Hunger,
Kélte, Freude etc. durch Schreien und Lallen auszudriicken. Beim Lallen wird die
Verbindung zwischen dem Hdren und dem Sprechen hergestellt. Laute klingen hier
bereits ahnlich wie die Phone der Muttersprache. Spater werden den Lauten dann
Bedeutungen zugeschrieben, die mit Mimik und Gestik unterstrichen wird. Nach der
Lallphase beginnt die Phase der Verwendung von Einzelwortern. Worter werden hier
mit Dingen oder Personen verbunden und als Symbole fur sie verwendet.

Diese Erkenntnis ist fir den Erwerb der Zweitsprache wichtig, da auch hier das Be-
reitstellen von Bildern, Gegenstanden etc. notwendig ist, um Wortern Symbolcharak-
ter zu verleihen.

Zwei Worter werden ca. mit eineinhalb bis zwei Jahren gesprochen, danach im drit-
ten Lebensjahr beginnt die Mehrwortphase. Hier vergré3ern die Kinder ihren Wort-
schatz. Er erweitert sich um die Verwendung von Verben, Possessivpronomen und
Prapositionen. Ort und Zeit kann bestimmt werden und Fragesatze werden formu-
liert. Mit ,und, oder, weil“ werden Satze verbunden, und erste grammatikalische Er-
fahrungen werden gemacht.

Die linke Gehirnhalfte dominiert bei der Mehrheit der Menschen (vgl. Milz, 1997).
Hier befinden sich - wie in folgender Grafik (siehe Abbildung) ersichtlich - die Bereli-
che der geschriebenen und gesprochenen Sprache. Die rechte Hand, das rechte
Auge und Bein werden wegen der Hemispharenasymmetrie haufiger benutzt..
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\ L Gesichtsfeld R/

Abbildung 1: Gehirnhalften/ Hemispharendominanz (Milz, 1997, S. 18)

Die Reifung des Gehirns und die Entwicklung einzelner Funktionen erfolgen in ein-
zelnen Stufen. In jedem Abschnitt werden ganz spezifische Funktionen ausgebildet.
Diese Entwicklung vollzieht sich innerhalb des Zeitraums von ca. zehn Jahren. Fur
diese Reifung und Vervollkommnung von Funktionen sind sowohl genetische Fakto-
ren als auch Reize von auf3en Bedingung. Unsere Sinnesorgane nehmen Reize auf,
dadurch bilden Nervenzellen in der Hirnrinde Synapsen. Diese verknipfen sich wie-
derum mit anderen, wodurch schlussendlich Funktionen aufgebaut werden. Diese
Reizverarbeitung erfolgt in einzelnen Phasen. Zunachst einmal werden aufgenom-
mene Reize einzeln verarbeitet. Auf diese ,intramodale Wahrnehmungsverarbeitung®
(Milz, 1997, S. 19) folgt ein Informationsaustausch der Sinnesbereiche, dadurch wer-
den die optische Wahrnehmung betreffende, akustische und den Tastsinn betreffen-
de Reize integriert. Danach werden Reize, die hintereinander eintreffen, serial und in
Beziehung zueinander verarbeitet. Diese Stufe ist besonders bedeutsam fir den
Spracherwerb.

Die Absolvierung aller Entwicklungsstufen der Gehirnreifung ist Voraussetzung fur
den erfolgreichen Erwerb von Sprache und spater von Schriftsprachlichkeit, da daflr
die Fahigkeit bendtigt wird, Zeichen zu deuten.

Der Erstsprachenerwerb und eine positive sprachliche Entwicklung in der Mutter-
sprache sind nach Rudolph (2008) enorm wichtig fir den Zweitsprachenerwerb, denn
hier wird auf bereits erworbene Strukturen aufgebaut. Erwiesen ist, dass ein sehr gu-
tes Beherrschen der Erstsprache ein besseres Erlernen der Zweitsprache ermdgglicht.
Oft wird die Zweitsprache erst mit Beginn der Kindergartenzeit gelernt, allerdings wa-
re Sprachforderung im Kindergarten, die wissenschaftliche Ergebnisse bertcksich-
tigt, also die Muttersprache einschliel3t, bedeutsam.
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Im Regelunterricht der Volksschule ist dann differenziertes, auf den Lernstand der
Schulerlnnen abgestimmtes, Lehren wichtig, damit auf spezifische Schwierigkeiten
von Deutsch-als-Zweitsprache-Kindern (im folgenden als DaZ-Kinder bezeichnet)
eingegangen werden kann.

Einbeziehung der Erstsprachen ins Unterrichtsgeschehen und vermehrtes Hinweisen
auf Strukturen der deutschen Sprache sind hier geboten. Besonders ist auf den be-
deutsamen Stellenwert des mundlichen Sprachgebrauchs hinzuweisen.

2.2 Forderung von Kindern mit Deutsch als Zweitsprache

Wicke und Wicke (1998) weisen auf folgende Lernziele fur den Férderunterricht fur
Kinder mit anderen Erstsprachen als Deutsch hin:

e Vermittlung grundlegender sprachlicher Kenntnisse, die Schilerinnen sofort in
den Alltag integrieren und Uben kdnnen.

¢ Vermittlung grundlegender Grammatikkenntnisse, die Schilerlnnen in den All-
tag transferieren kénnen.

e Vermittlung von gesellschaftlichen Normen und Landeskunde, die fiir Schiile-
rinnen fremd sind.

e Vermittlung von Techniken des Lernens und Formen des sozialen Lebens und
Lernens, wie sie im Unterricht in Osterreich ublich sind.

Wichtig ware hier nach Rudolph (2008) ein Ineinandergreifen, jedenfalls aber eine
Abstimmung von Klassen- und Forderunterricht.

Auch fur dsterreichische Kinder ist das Bewusstwerden von Differenzen und Ge-
meinsamkeiten von Sprachen von groRer Bedeutung. Nur so kann Lernen voneinan-
der und miteinander passieren und Integration gelebt und erlebt werden.

Dadurch kann das Ziel, Toleranz gegenuber anderen Sprachen und damit einherge-
hend anderen Menschen gegeniber sowohl bei einheimischen als auch bei DaZ
Kindern erreicht werden. Als Ziel des Europarats wird dartiber hinaus formuliert, dass
Mehrsprachigkeit als Vorteil zu erleben sein soll, ein Gedanke, der weit tiber Tole-
ranz hinausgeht.

Eine grundlegende Voraussetzung daftir, dass fur interkulturelles Lernen gelingen
kann, ist die Einstellung von Padagogen und Padagoginnen dem multikulturellen Le-
ben gegenuber. Erst wenn es gelingt, dass alle Lehrkrafte anderen Kulturen den
gleichen Status zuerkennen und kosmopolitisch denken, kdnnen wir auch Migranten
und Migrantinnen vorurteilsfrei und offen gegenuber treten.

Interkulturelles Leben und Lernen im Schulalltag heif3t daher, Multikulturalitat als po-
sitives gesellschaftliches Element darzustellen. Die Bereicherung durch andere Kul-
turen muss fur alle sichtbar sein, damit miteinander gelebt werden kann.

Eingliederung der Erstsprachen in den Unterricht stellt einen weiteren Grundsatz von
Interkulturellem Lernen dar, denn durch Einbeziehen der Muttersprache wird zwei-
felsfrei das Erlernen der deutschen Sprache geférdert.

Sprachstrukturen und Sprachwissen in der Erstsprache lassen das Verstehen von
Systematik und Strukturen der Zweitsprache erst zu.
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Besonders wichtig ist die Tatsache, dass gerade bei der Betreuung von Schilerinnen
mit anderen Erstsprachen als Deutsch das Wissen um Sprachentwicklungsprozesse
eine grof3e Rolle spielt: Erhebung des individuellen Sprachstands, Beachtung der
Phasen des Spracherwerbs, das Anwenden von besonderen Methoden des Sprach-
lernens bei Kindern mit nichtdeutscher Erstsprache und der interkulturellen Padago-
gik im Allgemeinen kommen zu den Ublichen Aufgaben der Lehrkrafte in mehrspra-
chigen Klassen hinzu.

Besonders sei darauf hingewiesen, dass es fur die Forderung der Zweitsprache be-
deutsam ist, die Erstsprache und deren Férderung in die zu setzenden Malihahmen
einzubeziehen. Optimal wére hier der Einsatz einer/s zweisprachigen Péadago-
gin/eines Padagogen, die/der die gleiche Muttersprache wie die Kinder spricht. Dies
erscheint im aktuellen Schulalltag, bedingt durch die Vielfalt der Sprachen (in der von
mir betreuten Klasse werden z.B. Turkisch, Kurdisch, Bosnisch, Tschetschenisch
und ... gesprochen!) zumindest im Augenblick schwer realisierbar. Gerade darum ist
ein Umdenken von Lehrerinnen nétig, was die sprachlichen Kenntnisse von Migran-
ten und Migrantinnen angeht, damit standige Uberforderung in der Schulsprache
Deutsch nicht stetige Begleiterin von Kindern mit anderen Erstsprachen wird.

Forderunterricht fur Kinder mit Deutsch als Zweitsprache findet in Osterreichs Schu-
len statt, jedoch oftmals ohne Berlcksichtigung der Erstsprachen. So kommt es in
vielen Fallen zu einem abrupten Abbruch der muttersprachlichen Entwicklung. Da-
durch wird auch der Spracherwerb von Deutsch als Zweitsprache erschwert.

Schriftspracherwerb

Im Volksschulbereich ist nach Bainski (2005) der Schwerpunkt beim erfolgreichen
Schriftspracherwerb zu setzen. Es gilt zunéchst die Laut-Buchstabenbeziehung her-
zustellen und danach mannigfaltige Leseanldsse zu schaffen, um Lese- und
Schreibkompetenz aufzubauen.

In diesem Zusammenhang muss der aktuelle Forschungsstand des Schriftspracher-
werbs bertcksichtigt und damit dem phonologischen Bewusstsein eine bedeutende
Rolle zugewiesen werden.

Im Bereich Deutsch als Zweitsprache empfiehlt Bainski Modelle von Alphabetisierung
mit Erst- und Zweitsprache anzuwenden.

Die deutsche regionale Arbeitsstelle zur Forderung von Kindern und Jugendlichen
aus Zuwandererfamilien (RAA)! entwickelte ein Konzept koordinierter Alphabetisie-
rung (KOALA). In diesem Projekt arbeiten Klassenlehrerin und Lehrkrafte fur den
Muttersprachenunterricht gemeinsam an der Alphabetisierung, wodurch auch der
Muttersprachenunterricht neu gestaltet und erheblich aufgewertet wurde. Hier wer-
den Eltern in das Schulleben integriert, zweisprachige Autoren und deren Bicher re-
gen zum Lesen und Schreiben an. Das Konzept bietet laufend Lernberichterstattung,
wodurch Fortschritte und Ergebnisse dokumentiert werden. Vorbild ist das européi-
sche Sprachen-Portfolio. Dieses Modell ermoglicht es, gezielt auf die einzelnen
Schulerlnnen und deren Bedurfnisse einzugehen.

Weitere erprobte Forderkonzepte im Grundschulbereich fur DaZ Kinder sind:

¢ ,Rucksack®, ein Projekt, das Mutter in den Unterricht mit einbezieht;
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e _Hokus und Lotus®, hier werden besonders intensiv rhythmisch-musikalische
Spiele, phantasieanregende und sprachmotorische Elemente in den DaZ Un-
terricht integriert;

o _HIPPY*, das auf die Mitarbeit beider Elternteile setzt.

2.2.1  Sprachliche Férderung mit Bilderbtlchern

Durch das Betrachten von Bilderbtichern wird nach Strecker (2005) intensiv und ef-
fektiv Sprache gefordert.

Ergebnisse aus dem Projekt ,Kinder brauchen Bucher®, durchgefuhrt in elf Kinderta-
gesstatten aus dem Rhein-Main-Gebiet (1994-1997) zeigen, dass durch Projektmal3-
nahmen, wie den regelméfigen Einsatz von Bichern und die Einbeziehung von Ex-
perten zur Leseforderung die Sprachkompetenzen erweitert, die Konzentrationsfa-
higkeit erh6ht und ein besonderer Bezug zu Bichern erreicht werden kann. Anfangs
ist es wirksam, besonders fur Kinder mit anderen Erstsprachen als Deutsch, Bilder-
bicher mit wenig Text zu wahlen. Erst spater kdnnen dann Biicher mit mehr sprach-
lichem Input angeboten werden, jedenfalls ist es entscheidend, dass sie Illustrationen
enthalten.

Eine begrenzte Gruppengrof3e ist nach Rudolph (2008) beim Vorlesen, Lesen oder
Anschauen von Bichern von grof3er Bedeutung. Sie sollte mdglichst gering sein, um
individuelle Sprachférderung zu ermoéglichen und zwischen allen am Prozess Betei-
ligten eine positive Erzahlatmosphére entstehen zu lassen.

Das Ziel, die Freude an Bluchern zu wecken und zu vertiefen, kann besonders gut
durch die Einrichtung eigener Lese-Platze mit gemutlichen Sitzgelegenheiten, wie z.
B. Sofas oder Sitzkissen erreicht werden. Durch die korperliche Nahe von Lehrerin-
nen und Schulerlnnen entsteht eine ,kuschelige Stimmung, und dadurch wird
sprachintensive Férderung moglich. In dieser Situation kann sich besonders gut ein
Dialog tber Inhalt, handlungstragende Personen und Bilder entwickeln.

Besonders gut eignen sich zur Forderung von Deutsch als Zweitsprache (in der Pri-
marstufe oft auch fir Deutsch als Erstsprache!) Blicher, die Inhalte aus der Alltags-
welt darstellen, wo zunachst vielfaltige Moglichkeiten zur Wortschatzarbeit zu finden
sind. Wichtig ist, ziigig zum Erzéhlen zu kommen, da durch offensichtliche Lernar-
rangements, wie oftmaliges Benennen von Dingen, das Interesse am Buch und sei-
nem Inhalt verloren geht.

Ohne aktives Eingehen auf differenzierte Bedurfnisse des einzelnen Kindes kann
Sprachférderung nicht gelingen; im direkten, vertrauten Kontakt ist dies leichter még-
lich als in der Gro3gruppe.
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3 LESEN

Die Autor/inn/en der PISA-Studie (Deutsches PISA-Konsortium, 2001, zit. nach Gin-
ther, 2007) verstehen Lesen als bedeutsame Kulturtechnik und differenzieren zwi-
schen ,emergent literacy“, dem Schriftspracherwerb als sich langsam aufbauende
Kompetenz im hauslichen Rahmen und im Kindergarten, und ,reading literacy®, der
Lesekompetenz als basaler Fahigkeit, geschriebene Texte sinnerfassend zu ent-
schlusseln.

Das deutsche PISA-Konsortium beschreibt Lesen als Kompetenz, Verstandnis fir
Geschriebenes zu entwickeln, dieses Verstandnis zu benutzen, dariber nachdenken
zu kénnen, um damit Ergebnisse zu erzielen. Wissen soll weiter ausgebaut werden
konnen, dadurch wird eine erfolgreiche Teilnahme am gesellschaftlichen Leben er-
maoglicht. Lesekompetenz ist eine bedeutsame Voraussetzung fir das derart be-
schriebene selbstgesteuerte Lernen, das als ,life long learning“ ein Leben lang an-
dauern soll.

Ergebnisse der PISA-Studie zeigen nach Rudolph (2008) bei Migranten und Migran-
tinnen im Bereich der Lesekompetenz die gréf3ten Schwierigkeiten auf. Da gerade
Lese- und Textkompetenz flr den Wissensgewinn in unserer gegenwartigen Wis-
sensgesellschaft unabdingbar sind, besteht im Lichte diese Ergebnisse grofRen
Handlungsbedarf, wenn allen Schuilerinnen, gerade auch jenen mit Migrationshin-
tergrund, eine erfolgreiche Teilnahme am gesellschaftlichen Leben erméglicht wer-
den soll.

Lesekompetenz gilt als Schlisselqualifikation fir den Wissenserwerb. Wie ist diese
Kompetenz aufzubauen? Dabei mussen die psychologischen Grundlagen beachtet
werden. Nach Dagmar Wilde (2002) ist Lesen eben nicht nur Entschlisseln von
Buchstaben, Rekodierung, sondern auch Dekodierung, die aktive Zuschreibung von
Bedeutung. Lesen als kognitive Handlung ist daher durch Antizipation und Hypothe-
senbildung gekennzeichnet.

Nach Ginther (2007) kann die Fokussierung auf die Technik des Leseprozesses Le-
se- und Rechtschreibschwéache, im schlimmsten Fall sogar Analphabetismus zur
Folge haben.

Eine Steigerung von Lesefertigkeit wird nach Schréter (2002) nicht ausschlieflich
durch Fertigkeitstraining erreicht. Lesen lernen muss auch in schriftkulturelle Zu-
sammenhange eingebunden sein, um als bedeutsam erfahren zu werden. Das
spricht fur den Einsatz von Bilderbtichern auf der von mir im IMST-Projekt betreuten
Stufe.

Rosebrock und Nix (2008) entwerfen ein Mehrebenenmodell zur Entwicklung von
Lesekompetenz, denn es ist entscheidend zu erkennen, welche Ebene betroffen ist,
um adaquate Férdermal3nahmen einleiten zu kénnen.

Der Erwerb von Lesekompetenzen findet auf drei Ebenen statt, auf der Prozess-, der
Subjekt- und der sozialen Ebene.

Die Prozessebene beinhaltet die kognitiven Voraussetzungen des Lesens. Dabei
werden die Buchstaben-, die Wort- und die Satzerkennung, danach lokale und globa-
le Koharenz, Superstruktur-Erkenntnis und schlief3lich die Identifikation von Darstel-
lungsstrategien genannt. Die Subjektebene meint die Beziehung zwischen Lektire
und Persdnlichkeit und die soziale Ebene umfasst den Austausch tber Gelesenes.
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Das Austauschen Uber gelesene Texte hilft, dass Inhalte besser verstanden werden
und bietet intensive Leseanlasse.

Lautleseverfahren

Besonders bedeutsam auf der Prozessebene sind Lautleseverfahren, damit Schule-
rinnen ihre Leseflissigkeit verbessern.Untersuchungen (Pinell et al, 1995, zit. nach
Rosebrock & Nix, 2008) zeigen, dass selbst am Ende der vierten Klasse Volksschule
44 Prozent aller Schilerinnen als disfluente Leserlnnen bezeichnet werden kénnen,
das heilt, dass sie Texte nicht fliissig vorlesen konnten.

Das Problem der Migration, die oft bewirkt, dass Schuler/innen nicht Uber ausrei-
chende Sprachkenntnisse verfiigen, wirkt sich auch auf grundlegende Lesekompe-
tenzen aus.

Hier kann festgestellt werden, dass vor allem fir Kinder mit der Erstsprache Deutsch,
die in bildungs- und schriftferner Umgebung aufwachsen, und fiir aus Migrationsfami-
lien stammende Schilerinnen das Lautleseverfahren die Lesefliissigkeit steigert.

Vielleseverfahren

Neben dem Lautlesen ist das Vielleseverfahren, das auch besonders fur schwachere
und buchferne Schilerinnen wichtig ist, zu empfehlen. Dadurch wird der selbststan-
dige Umgang mit Lekture gefoérdert und eine hohere Lesemotivation erreicht. Durch
die Lesemenge alleine (ohne Austausch Uber das Gelesen) konnte jedoch keine
Auswirkung auf die Lesekompetenz nachgewiesen werden. Bei schwachen LeserIn-
nen reichte diese MalRBhahme allein nicht aus, um sinnerfassendes Lesen zu férdern.

Jedoch ist der Einsatz von stillen Lesezeiten dennoch wirksam, um eine buch- und
lesefreundliche Schulkultur zu schaffen, auch wenn sich nicht unmittelbar eine For-
derung der Lesekompetenz daraus ableiten lasst.

Lesestrategien

Das Einlben von Lesestrategien mit dem Einsatz von ordnenden, elaborierenden
und wiederholenden Lesetechniken, wo z. B. die Padagogen und Padagoginnen als
,Lesemeister agieren und den Einsatz von Lesetechniken vorzeigen, sind speziell
fur schwache Leserinnen zu empfehlen. Jedoch sollte auch hier nicht die isolierte
Methode des Lesestrategietrainings angewandt, sondern auf integrierten Unterricht
geachtet werden.

Leseanimation

Das Lesen von literarischen Texten stellt besondere lesedidaktische Aufgaben, die
Schuler/innen werden hier auf komplexen Ebenen in der Hierarchie des Leseprozes-
ses gefordert und dementsprechend geférdert. Die daflir notwendige verstarkte An-
strengung erfordert erhohten Motivationsaufwand, wie ihn die Leseanimation bietet.
Verfahren der Leseanimation umfassen z. B. die lesefreundliche Einrichtung von
Klassenzimmern, den Einsatz von Lesetagebtichern, Lesezeichen herstellen, Buch-
vorstellungen, Lesungen und Talkshows zu Biichern.

Um auch die Schul6ffentlichkeit in die Leseanimation zu integrieren, sind Mal3nah-
men wie die Einrichtung von Lese- und Literaturcafés, die Nutzung der Schulbiblio-
thek, die Gestaltung von Ausstellungswanden, die offentliche Prasentation der E-
Portfolios und gesamtschulische Lese-Projekte (vgl. ,Lese-Freitag®, ,Mein Lieblings-
buch®) férderlich.
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Das Hinaustragen der Projektergebnisse in die auRerschulische Offentlichkeit macht
Leseforderung dann komplett. Die Anerkennung durch die Gesellschaft fordert wie-
derum die Lesemotivation der Schilerinnen. Durch den Schritt in die AuRenwelt
werden die Kinder Uberdies veranlasst, Beitrage besonders sorgfaltig zu gestalten
und vorzubereiten.

Was sind nun E-Portfolios und wie finden sie Verwendung im Grundschulbereich?
Diese Frage wird im nachsten Kapitel beantwortet.
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4 E-PORTFOLIO

Der Begriff Portfolio kommt aus dem Lateinischen ,portare=tragen” und ,folium=Blatt*
und wird nach Wessel (2007) zunéchst hauptsachlich in der Kunst fur eine Sammel-
mappe fur besondere Arbeiten verwendet.

Verschiedene Termini wie Lerntagebuch, Lernbegleiter, Leistungsmappe, Biographie
des Lernens oder Schaufenster des eigenen Lernens meinen nach Kolb (2006) alle
das Gleiche: Schulerlnnenarbeiten werden gesammelt, eigenes Lernen wird vom
Lerner/von der Lernerin selbst reflektiert, und schlussendlich werden Ergebnisse und
Prozesse dokumentiert. Wird dieser Portfolioprozess elektronisch vollzogen, wird von
einem E-Portfolio gesprochen.

Im Mittelpunkt des Interesses steht das Nachdenken tber eigene Lernprozesse. Die
Anregung der Reflexion Uber das Ich und seine Lernfortschritte ist zentraler Aspekt
von E-Portfolioarbeit. Durch den Abstand, den Schilerinnen zum eigenen Lernpro-
zess gewinnen, gelingt produktives Reflektieren der gesammelten Arbeitsergebnisse
und es ist nicht schwer, geeignete Arbeiten zur Prasentation der Leistung selbst aus-
zuwahlen.

Das Ziel von E-Portfolios ist das Entwickeln einer Kompetenz des Reflektierens ei-
gener Leistungsergebnisse und die Ubernahme von Verantwortung fiir den eigenen
Lernprozess. E-Portfolioarbeit folgt dem konstruktivistische Ansatz, dass Lernen nur
dort wirkungsvoll mdglich ist, wo sich Schilerinnen eigenverantwortlich und selbstta-
tig Wissen und Fertigkeiten aneignen.

Die Anwendungsmdglichkeiten sind vielfaltig. E-Portfolios k&énnen sowohl als
Leistungsfeststellungs- und -beurteilungswerkzeug als auch als innovative Lehr- und
Lernprozess-Steuerungsinstrumente im Unterricht zum Einsatz kommen.

Von grof3er Bedeutung in unserer heutigen Wissensgesellschaft ist es nach Baum-
gartner (2005), Schulerinnen zu befahigen, selbstgesteuert und weitgehend in Ei-
genverantwortung Prozesse ihres Lernens zu tatigen, diese zu beobachten und zu
reflektieren. Dazu brauchen sie Fahigkeiten, um ,Lernen zu lernen®.

Im gegenwartigen Unterricht an Osterreichischen Schulen wird immer noch weitge-
hend nur das Leistungsergebnis, also Schularbeiten, Tests, Haustbungen und Pru-
fungen, bewertet und nicht der Weg zum Ziel, d. h. die Beobachtung und Reflexion
des Prozesses, der Lernende zum Ergebnis fihrt. Wenn eine neue Lehr- und Lern-
kultur auch den Weg, den Lernprozess, fur bedeutsam und dokumentierenswert halt,
steht mit dem E-Portfolio ein brauchbares Instrument dafir zur Verfliigung.

E-Portfolios zeigen Lehrenden wie Lernenden nicht nur Fortschritte des Wissenser-
werbs auf, sondern dokumentieren auch den Prozess, wie Wissen umgesetzt und
schliel3lich angewendet wird.

Padagogisch-didaktisch bedeutsam fir elektronische Sammelmappen ist die eigen-
standige Auswahl von Inhalten, die sowohl fur die Verdeutlichung des Prozesses
selbst als auch fir die Leistungsergebnisdarstellung wichtig ist. So werden Schile-
rinnen zu einem weitgehend autonomen Lernprozess angeregt und reflektieren ihr
eigenes Lernen auf einer Meta-Ebene, die in traditionellen Lehr- und Lernarrange-
ments ausschlief3lichden Lehrkréften vorbehalten war.

Nach Winter (2006) geht es zun&chst einmal nicht darum, mdglichst frih in der Ent-
wicklung des Kindes und um jeden Preis mit der Arbeit an und in E-Portfolios zu be-
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ginnen, sondern darum, die Form zu wahlen, die dem Entwicklungsstand des Schi-
lers/der Schulerin entspricht.

E-Portfolios sind auch oder gerade in der Volksschulpadagogik gut dafiir geeignet,
von der herkdmmlichen, wenig aussagekraftigen Ziffern- oder Sternchen-
Leistungsbewertung weg- und zu einer der neuen Lernkultur angepassten, inhaltli-
chen und sachlichen Kommunikation tber Lernen und Leistung hinzukommen.

Der Entwicklungsprozess der einzelnen Lernenden wird in E-Portfolios veranschau-
licht und Ergebnisse ihres Lernens werden dokumentiert. Zwischen allen am Prozess
beteiligten Personen, damit werden im Volksschulbereich auch die Eltern miteinbe-
zogen, kommt Kommunikation Uber Leistung, Entwicklungsstand, Erfolge etc. in
Gang.

Eine zentrale Rolle des E-Portfolios im Volksschulbereich ist das aktive Mitarbeiten
der Schilerinnen am eigenen Bildungsprozess durch Beschreiben, Reflektieren,
Werten und Présentieren der eigenen Arbeiten. Schilerinnen erwerben damit die
Fahigkeit, Verantwortung fur ihr Lernen zu tbernehmen und kénnen selbstbewusst
und selbstbestimmt ihren Bildungsweg beobachten.

Nun konnte fir die Erreichung dieses Ziels auch ein herkémmliches Portfolio Ver-
wendung finden. Warum im vorliegenden Projekt dem E-Portfolio der Vorzug gege-
ben wurde, erlautert das nachste Kapitel.

4.1 Vorteile des E-Portfolios
Nach Hilzensauer (2006) bietet das E-Portfolio folgende Vorteile:

e durch den Einsatz von multimedialen Ausdrucksformen, wie Text, Ton, Bilder,
Videos etc., werden alle Sinne angesprochen;

e durch das Speichern von Inhalten werden Arbeiten gesichert und kénnen ko-
piert werden;

e durch Verknupfen mit Hyperlinks kann auf andere Arbeiten bzw. auf das World
Wide Web verwiesen werden;

e durch ort- und zeitunabhangige Feedbackmoglichkeit werde Lehrerinnen und
Eltern entlastet (?);

e verantwortungsbewusster Umgang mit Informationen im Internet sowie Copy-
Right-Bestimmungen werden mitgelernt.

Diese Griunde, ein elektronisches Portfolio-Werkzeug einzusetzen, werden nach
Mitzlaff (1996) noch erganzt durch die folgenden allgemeinen Punkte, die den Mehr-
wert des Computereinsatzes in der (Volks-)Schule beschreiben:

e Motivation: Schreiben am Computer wirkt sich motivationsfordernd fur Schiile-
rinnen aus.

e Feedback: sofortige Rickmeldung, dadurch kein Einpragen von Fehlern.
e Korrektur: Fehler kbnnen mit der Loschtaste sofort entfernt werden.

e Entlastung: Die Tastatur entlastet die physischen Schreibprozesse, dadurch
kdnnen sich Schilerinnen vermehrt auf den Text konzentrieren.
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Differenzierung: Moglichkeiten der Anpassung an den individuellen Leistungs-
stand von Schilerinnen.

Lerntempo: Schilerinnen bestimmen ihr Arbeitstempo selbst.
Arbeitsintensitat: Hohere Aktivitatsdichte bei Computerarbeit.

Forderdiagnose: Gewinn von individueller Diagnose und Mdoglichkeit zur ge-
zielten Intervention mit Hilfe eines Fehlerprotokolls.

Veranschaulichung: vereinfachte Moglichkeit, durch Grafiken abstrakte Vor-
gange deutlich zu machen.

Kommunikation: Mdglichkeit fur kooperatives Miteinander.

Entzerrung: Erleichterung durch zeitliche Entzerrung der Schreibkomponen-
ten: Uberlegungen zu Rechtschreibung, Layout, Grammatik und Stil kbnnen
nacheinander ablaufen.

Publikation: Moglichkeit der Vervielfaltigung durch Druck.

Lesbarkeit: Schreibmotorik wird relativiert und dadurch Schiilerinnen mit ent-
sprechenden Defiziten geholfen.

Forderung: Entdeckende Lernprozesse hinsichtlich schriftsprachlicher Verar-
beitung und Verbreitung werden angeregt.

Lautausgabe: Simultane Darstellung von Graph und Phon ist moglich.

Therapie: Einsatz von individuell gestalteten Programmen fir lernspezifische
und koérperliche Behinderungen.

Erganzt wird dies durch folgende Punkte von Axmann und Resinger (2005):

4.1.1

Aktualitat: Unterricht wird zeitgemals.
Vielfalt: Schafft grol3ere Abwechslungsmadglichkeiten von Texten.
Authentizitat und Wirklichkeitsnéhe: Bessere Darstellungsmaoglichkeiten.

Selbststandigkeit, Sozialfahigkeit, Teamfahigkeit: Selbsttatiges Arbeiten, Sozi-
alkompetenz und Teamgeist werden gefordert.

Interaktivitat durch Einsatz von Kommunikationstools.

Wiederholbarkeit und Flexibilitat: Lernstoff kann beliebig oft wiederholt wer-
den, in unterschiedlicher Reihenfolge, dabei werden verschiedene Lernwege
zugelassen.

Relevanz fir das Leben: Vorbereitung auf die Lebensrealitat, aus der der PC
nicht mehr wegzudenken ist.

Planungsprozess in der Frihpadagogik

Kdllbichler (2006) unterscheidet zwischen einem Leistungsportfolio, wo Ergebnisse
von Arbeiten préasentiert werden, und einem Prozessportfolio. Bei zuletzt genannter
Variante geht es um die Darstellung des Entwicklungsprozesses.
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Im schulischen Unterricht kann z.B. ein Portfolio, das eine oder mehrere Wochen in
der Praxis ein Projekt begleitet, sowohl als Dokumentations- als auch als Beurtei-
lungsportfolio dienen und enthalt somit Elemente aus beiden.

Ursprunglich wurden Portfolios mit dem Ziel vorgestellt, die Ziffernbeurteilung zu er-
setzen.

Der aus Osterreich stammende Didaktiker Rupert Vierlinger kreierte das Modell der
,Direkten Leistungsvorlage“ mit dem Ziel, ohne Ziffernnoten auszukommen. Hierbei
handelt es sich um Mappen, mit deren Hilfe Schulerinnen ihre Leistungsergebnisse

in Schilerinnen-Lehrerinnen-Eltern-Gespréachen darstellen kénnen.

Nach Winter (2006) gibt es differenzierte Moglichkeiten, das E-Portfolio in der Frih-
padagogik einzusetzen, die im Folgenden erlautert werden.

4.1.2 E-Portfolio als ,,lch-Buch®: Dialog der Erinnerung

In sogenannten ,ICH-Blchern“ werden Beschreibungen, Zeichnungen, Schilderun-
gen von Ereignissen etc. gesammelt und dienen dem Bewusstmachen der eigenen
Wichtigkeit und damit der Steigerung des Selbstwertgefuhls. Wichtig ist, dass nicht
nur Padagoginnen und P&dagogen ihre Sichtweisen dokumentieren, sondern dass
die Kinder entscheiden kénnen, welche Arbeiten, Zeichnungen, Fotos sie flr wichtig
erachten. Dazu ist ein offener Dialog anzustreben, der auch Beobachten und vor al-
lem Hinhdren beinhaltet.

Ein mdglicher Nachteil des ,|ICH-Buches® liegt darin, dass die Dokumentationsarbeit
zu sehr im Vordergrund stehen und Kinder nur mehr handeln kénnten, um die Hand-
lung dann darstellen zu kénnen.

4.1.3 E-Portfolio als Lerninstrument: Dialog Uber Lernen und
Leistung

Sachliche Recherche-E-Portfolios zu einem bestimmten Thema dienen als Lernin-
strument. Fotos von der gemeinsamen Arbeit an einem Thema und z.B von den Le-
sungen; Zeichnungen, die danach angefertigt werden, Gedanken und kognitives
Wissen Uber einzelne Kapitel werden von P&dagoginnen und Padagogen ins E-
Portfolio gestellt und so gesammelt.

Gesehenes wird in Worte gefasst, Kinder lernen tber Sachthemen zu reflektieren
und vergleichen Dinge, die sie fur wichtig erachten, mit jenen von anderen Mitschiile-
rinnen. Entweder legen Lehrerinnen das Portfolio gemeinsam an oder fir jedes Kind
einzeln.

Kinder lernen dadurch ein ,duBeres Gedéachtnis“ anzulegen, das ihr ,inneres Ge-
déchtnis” starkt (vgl. Winter, 2006, S. 4, S. 5). Fir Eltern wird dadurch Beteiligung am
Schulgeschehen und Kommunikation tber die Bildungsprozesse ihrer Kinder mog-
lich.

In sachbezogenen E-Portfolios kdnnen gut auch individuell nach Interessen der Kin-
der gestaltete Beitrdge entstehen. Padagoginnen und P&dagogen konnen zu den
Spuren des kindlichen Handelns Kommentare schreiben und diagnostische Uberle-
gungen anstellen.
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4.1.4  E-Portfolio als Dossier: Dialog Uber das Kind

Entwicklungsportfolios in Form von Dossiers zielen auf eine Dokumentation des kind-
lichen Entwicklungsstandes.

Beobachtung, Einschatzung, Urteile, Untersuchungsergebnisse bieten Grundlagen
zum Feststellen des individuellen Forderbedarfs. Fehlentwicklungen werden so
schon frih erkannt, und Kinder kénnen durch entsprechende Maflinahmen gefdérdert
werden.

Diagnose und Forderung werden mit dem Elternhaus als gemeinsame Aufgabe er-
kannt. Dabei wird eine systematische, wissenschaftlich fundierte Beobachtung und
Beschreibung angestrebt.

Frahere Methoden und Herangehensweisen, die ausschliel3lich einen ,Entwicklungs-
durchschnitt” als Norm angenommen und Abweichungen von dieser Norm als ,Ent-
wicklungsruckstande® darauf bezogen haben, werden durch individuelle Entwick-
lungsdokumentation und sensible Beobachtung ergénzt und erweitert, differenzierte
Individual-Forderung wird im Bedarfsfall eingeleitet.

Entwicklungsportfolios, die im Dialog mit Schilerinnen entstehen, sind im Vergleich
zu Dossiers, die ausschlief3lich auf externer Beobachtung beruhen, um die Sichtwei-
se der Kinder erweitert und werden dadurch konkreter und genauer.

Der Vorteil des E-Portfolios als Instrument der padagogischen Diagnostik liegt darin
begriindet, dass die Handlungs- und Denkprozesse aussagekraftig dokumentiert
werden und dadurch ein Dialog mit allen Beteiligten entstehen kann, der darauf ab-
zielt, das Kind in seiner Entwicklung zu verstehen, zu férdern und zu begleiten und
es immer genau dort abzuholen, wo es sich entwicklungsmallig gerade befindet.

4.2 E-Portfolios und ihre Bedeutung fur Kinder mit Deutsch
als Zweitsprache

Im DaZ-Unterricht stehen das Auswahlen von geeigneten Arbeiten sowie die Beglei-
tung und das Reflektieren der eigenen sprachlichen Lernprozesse in der Zweitspra-
che Deutsch (im Idealfall, wie oben ausgefihrt, parallel dazu auch in der Erstspra-
che) im Mittelpunkt.

Der Einsatz des Computers erweist sich bei Kindern mit Deutsch als Zweitsprache
als zielfhrend, da sie hier mit Freude und hoher Motivation arbeiten. Eine Untersu-
chung von Walter (2001, zit. nach Zimdars & Zink, 2006) belegt die motivationsfor-
dernde Wirkung des Lesenlernens mit dem Computer. Es zeigte sich, dass die Arbeit
am Computer mit dem Programm ,Lese-Zeile* hoch signifikant lustvoll erlebt wurde.
Lesen wurde als Spiel empfunden; der ,Spalifaktor® bewirkte eine deutliche Steige-
rung der Segmentier-, Worter- und Textlesefahigkeit.

Mit E-Portfolios im Unterricht gelingt es, dem Lernprozess die Bedeutung zu geben,
die fur das eigenstandige, selbstbestimmte Lernen notwendig scheint. Hier werden
Fortschritte aufgezeigt, dokumentiert und reflektiert, nicht in erster Linie Ergebnisse
beurteilt.

Lehrkrafte haben Einblick in diese elektronischen Sammelmappen, daher ist es bes-
ser als im Rahmen eines konventionellen Klassenunterrichts ohne E-Portfolio mog-
lich, den Unterricht und damit einzelne Arbeitsschritte genau auf die individuellen
Bedurfnisse und das personliche Lerntempo anzupassen. Durch Differenzierung
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kommt es dann weder zu Uber- noch Unterforderung, was besonders fir Kinder mit
Lern- (oder Sprach-) Schwierigkeiten eine wertvolle Hilfe darstellt. Unter dem Motto:
.otarken starken, Schwachen schwachen® wird individuelles Lernen gefordert.

Die Dokumentation des Lernwegs und die Prasentation von Lernergebnissen ermog-
licht eine positive Auseinandersetzung mit dem Lernprozess und ist somit eine Vor-
aussetzung fur lebenslanges Lernen. Gerade fur Migrantinnen und Migranten ist es
besonders bedeutsam, mdglichst viele positive Lernerfahrungen zu sammeln, um ihr
Selbstbewusstsein zu starken.

Im Prozess werden Uberdies besondere Begabungen, Fertigkeiten und Fahigkeiten
erkannt und konnen dementsprechend ausgebaut und geférdert werden. Es mag
sein, dass Kinder besonders gern Theater spielen, fotografieren, Berichte schreiben,
Ratsel und Kreuzwortratsel I6sen, all diesen besonderen Interessen kann im E-
Portfolioprozess Rechnung getragen werden.

Insgesamt entsteht im Idealfall eine wertschatzende Lernatmosphéare, die die Per-
sonlichkeitsentwicklung der Schilerinnen fordert.

4.3 E-Portfolio als Beurteilungswerkzeug

Begriffe wie ,Be-Not-ung®, ,Be-Urteil-ung“ und ,Be-Wert-ung“ scheinen nach Jager-
Gutjahr (2006) in der Gegenwart ,be-denk-lich“. Wertschatzung durch eine motivati-
onale Feedbackkultur, welche die Individualitat von Lernwegen und Leistungsergeb-
nissen ins Zentrum stellt, unterstitzt Kinder dabei, ihre eigene Personlichkeit best-
maoglich zu entwickeln. Durch aktive Teilhabe am eigenen Lernprozess im Austausch
mit anderen am Prozess beteiligten Personen entwickeln Schilerinnen Selbstkompe-
tenz, Sozialkompetenz und Lernkompetenz.

Die Erkenntnisse betreffend den eigenen Lernprozess (was behindert ihn, was tragt
zu Erfolgen bei) ermdglichen auch die Hilfestellung fur Mitschilerinnen und speisen
sich aus deren Feedback.

Die Rolle der Padagoglinnen wird hier genauso umgestaltet wie die der Schulerlnnen,
von behavioristisch agierenden Wissensvermittlerinnen und Notenverteilerinnen hin
zu Tutorlnnen, die begleiten, unterstitzen und beraten und im konstruktivistischen
Sinn individuelles Lernen méglich machen.

Vernetztes Denken, Kreativitat beim Finden von Losungswegen, Teamfahigkeit und
Eigeninitiative beim Wissenserwerb sind Eigenschaften, die in der padagogischen
Landschaft der Gegenwart an Bedeutung gewinnen.

Die Rolle von Padagoginnen und Padagogen verandert sich immer mehr in Richtung
der helfenden Tutorenrolle.

Schulerlnnen tbernehmen hier selbst Verantwortung fur Lernprozesse. Fur die Lern-
entwicklung ist es nun bedeutsam, individuelle Wege zu beschreiten, um differenzier-
te Mdoglichkeiten zu bieten, wie Schilerinnen in Eigenregie eigene Lernwege be-
schreiben, dokumentieren, reflektieren und schlussendlich préasentieren und so zu
bewussten Gestalterinnen ihrer Lernprozesse werden kdnnen.

Dadurch, dass Schilerinnen lernen Uber eigene Starken und Schwachen nachzu-
denken, kann gezieltes und spezifisches Training einsetzen.
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Lehrkréafte, Schulkolleginnen und Eltern, die durch Vernetzung auf der Schulhome-
page jederzeit die Lernprozesse der Kinder am Computer mitverfolgen kénnen, ge-
ben Hilfestellung und Unterstitzung.

Ganz am Ende erst steht die individuelle Leistungsbewertung. Durch Einbeziehung
des Lernweges in der Beurteilung wird auch auf besondere Anstrengungen, Beson-
derheiten, wie Kinder Lésungen fur Probleme finden, eingegangen.

So wie Schilerlnnen einzigartig sind, kdnnen auch Lernwege und Lernergebnisse
nicht ,uber einen Kamm geschoren werden®. Das E-Portfolio erscheint mit persoénlich
besonders gut geeignet, Individualisierung im Unterricht in die Praxis umzusetzen,
deshalb habe ich mir dieses Pladoyer fur E-Portfolios allgemein und im Speziellen fur
Kinder mit Deutsch als Zweitsprache gestattet.

Das intensive Begleiten des individuellen Lernprozesses bewirkt, dass Lehrkrafte
den Lernweg und die Bemuhungen der Schilerinnen beim Beschreiten dieses Wegs
wertschatzend (in Form der ,Mitarbeitsnote®) in die Bewertung der Lernergebnisse
maf3geblich mit einbeziehen.

4.4 Zielsetzung der E-Portfolioarbeit

Zunachst muss abgeklart werden, wofiur das E-Portfolio im Unterricht eingesetzt
werden soll.

Im Projekt z.B. stehen das Sammeln von Arbeiten, das Auswéhlen verschiedener
Arbeiten fir den zu verdéffentlichenden Endbericht, das Dokumentieren des Lernpro-
zesses und die Reflexion von Prozess und Ergebnis im Vordergrund.

Wichtig ist auch abzuklaren, inwieweit Klassenlehrerinnen, Direktorin und Eltern in
den Prozess miteinbezogen werden. Beim Projekt ,E-Portfolio Literaturwerkstatt On-
line“ wurden die Lehrkrafte durch die gemeinsame Planung von Lernschritten und die
Beobachtung des Lernprozesses, die Eltern durch Lesungen und in der Funktion von
Dolmetscherinnen in den Projektprozess involviert. Unsere Direktorin verfolgte die
Eintrage, war jedoch nicht aktiv am E-Portfolioverfahren beteiligt.
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5 PROJEKTDURCHFUHRUNG

Das vorliegende und nunmehr abgeschlossene Projekt ging der Frage nach, ob und
wenn ja in welcher Form der Einsatz eines elektronischen Portfolios mit mehrspra-
chiger Literatur in der Volksschule im Deutsch-als-Zweitsprache-Unterricht zielfiih-
rend und sinnvoll ist.

In den folgenden Kapiteln werden die Erhebungsinstrumente erlautert, die verwende-
te Software wird vorgestellt, und ich berichte tGber den Projektablauf. Die Auswer-
tungsmethoden und Ergebnisse werden am Ende dieses Kapitels erklart. Den Ab-
schluss bildet die Diskussion der Untersuchung.

5.1 Untersuchungsinstrument

5.1.1 ELFE

ELFE ist ein standardisiertes Verfahren zur Uberpriifung der Lesekompetenz, entwi-
ckelt von Lenhard und Schneider.

ELFE ist ein normierter Leseverstandnistest, konzipiert fur die 1.-6. Klassen und
steht neben einer Papierversion auch als Computertest zur Verfugung. Der Vorteil
der Computerversion liegt darin, dass er auch von testdiagnostischen Laien einge-
setzt werden kann. Deshalb ist es auch Volksschullehrerinnen mdéglich, Starken und
Schwachen ihrer Kinder im Leseverstandnis zu testen.

Da der Test am Schulbeginn, in der Schuljahresmitte und am Schulschluss der jewei-
ligen Klasse durchgefuhrt werden kann, ist er auch fiir empirische Studien in der For-
schung gut einsetzbar, wenn z.B. Mal3Bhahmen zur Leseférderung evaluiert werden
sollen.

Der Test umfasst folgende Ebenen des Leseverstandnisses:
e Wortverstandnis
e Lesegeschwindigkeit
e Satzverstandnis

e Textverstandnis

5.2 Verwendete Software

,Mahara“ wurde von einem Universitdtenverbund in Neuseeland im Sommer 2006
als Open-Source-Projekt ins Leben gerufen und stellt nach Buzinkay (2010) eine ler-
nerinnenzentrierte E-Portfolio-Losung mit Community-Konzept dar, welche gleicher-
mafien als Personal-Learning-Environment und Social-Networking-Tool dient.

Das bedeutet, dass die zur Verfiugung gestellten Tools in erster Linie den Schulerin-
nen bei der Begleitung des eigenen Lernprozesses und der eigenen Lernentwicklung
helfen.

Der Begriff ,Mahara“ kommt aus der Maori-Spache und heif3t ,Denken®.
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Daneben bieten diese Werkzeuge aber auch die Mdglichkeit, anderen Nutzerlnnen
Zugriff zu erlauben und sich so einem begrenzten, selbst gewéhlten Personenkreis
zu prasentieren.

,Mahara“ ist weltweit das einzige E-Portfolio, das unter einer Gnu-Public-License an-
geboten wird. Die Anforderungen an einen persoénlichen E-Portfolio-Organizer wer-
den durch den auf die Lernenden zugeschnittenen Ansatz ausgezeichnet erfullt.
Durch das Communitykonzept und die individuell einstellbare Zugriffskontrolle ist ei-
nen sinnvoller Austausch in Lerngruppen moglich.

Die sehr einfache Bedienung ermdoglicht auch nicht versierten Nutzerlnnen einen
zielfGhrenden Umgang mit dem Programm.

Fir Buzinkay (2010) ist ,Mahara“ derzeit eine der Top-funf-Anwendungen weltweit.
Viele Universitaten arbeiten mit diesem Tool, unter anderem die Donau-Universitat
Krems.

,Mahara“ als E-Portfolio-Management-Software wurde in der FNM-Austria-Vorstudie
,E- Portfolios an der Hochschule® von Salzburg Research, EDUMEDIA, als Software-
Produkt fir den Einsatz bei projektorientierter Portfolioarbeit empfohlen, deshalb
wurde es fur das vorliegende Projekt gewanhlt.

5.3 Verwendete Primarliteratur

5.3.1 TRIO

,TRIO“ ist eine Zeitschrift mit Texten und Ubungen fiir die Volksschule auf Deutsch,
Bosnisch/Serbisch/Kroatisch und Turkisch unter dem Motto: ,Drei Sprachen eine
Schule”. In jedem Heft wird auRerdem ein Text in einer anderen Erstsprache angebo-
ten, da sich in den letzten Jahren die Palette der Muttersprachen erheblich erweitert
hat.

Dieses mehrsprachige Magazin wird vom BMUKK, dem BMI und dem Wiener Stadt-
schulrat finanziert.

TRIO fordert interkulturelles Lernen, das als Unterrichtsprinzip im dsterreichischen
Lehrplan verankert ist.

Besonders hervorzuheben ist die Tatsache, dass Kinder sowohl mit dem Lesen als
auch mit dem Schreiben dieser Sprachen konfrontiert werden, was angesichts des
aktuellen Forschungsstands bedeutsam erscheint.

Bei TRIO werden bewusst nicht alle Texte in allen Sprachen angeboten, damit wird
die Mdglichkeit zum Austausch zwischen den Schilerinnen eréffnet.

Turkische Kinder werden dadurch z.B. zu Auskunftspersonen flr Schilerlnnen mit
anderen Erstsprachen. Sie erleben es als bedeutsam, dass sie etwas beherrschen,
das andere nicht wissen, dies steigert ihr Selbstbewusstsein.

Die Zeitschrift TRIO wurde im Projekt fur das Leiseleseverfahren gewéhlt, wenn Kin-
der z.B. Arbeiten beendet hatten und noch gentigend Zeit zur Verfigung hatten, durf-
ten sie gemeinsam oder in Gruppen ausgewahlte TRIO-Beitrage lesen.
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5.3.2 ,Die Fledermaus, die keine war* (Engin Korelli)

Aktuell gibt es, wie die Website www.buch-mehrsprachig.at zeigt, viele Kinderbucher,
die in mehrere Sprachen Ubersetzt wurden.

,Die Fledermaus, die keine war” ist eines der beiden Blicher, die zu Projektbeginn
das Kriterium erfillten, in alle Sprachen der Projektkinder (Kroatisch, Serbisch und
Tarkisch) Ubersetzt und fur ihre Altersgruppe geeignet zu sein.

Das Buch bietet die Moglichkeit, den Text sowohl in Deutsch als auch in der Mutter-
sprache zu lesen, dabei befinden sich die Absatze jeweils untereinander.

Engin Korelli ist der Autor des Buches, publiziert wurde es in der Edition Lingua
Mundi, einem Verlag mit Schwerpunkt auf mehrsprachiger Literatur und ebensolchen
Medien in Frankfurt am Main. Das Credo dieses Verlags liest sich auf der Homepage
wie folgt:

,, In unserer multikulturellen Welt ist Mehrsprachigkeit keine Ausnahme mehr. Immer mehr Kinder
wachsen zwei- und mehrsprachig auf. Diesen Trend greifen wir mit unseren schon illustrierten Bu-
chern auf. Wir bieten Blcher fur 3- bis 12-jahrige Kinder, die jede Menge Lesevergniigen verschaffen
und gleichzeitig Lust machen, andere Sprachen zu vertiefen. Wir sind ein internationales Team von
Lektoren, Illustratoren, Autoren und Buchfanatikern, die sich zum Ziel gesetzt haben, die Sprachen
der Welt zu verbreiten. Die Sprachen sind unser kultureller Reichtum, wir wollen helfen, diesen mog-

lichst vielen Menschen zugdnglich zu machen. “

5.4 Untersuchungsverlauf

5.4.1 Pretest ELFE
Am Beginn des Projekts stand der Lesetest ELFE.

Zunachst wurden die Instruktionen aus dem Manual wortwortlich wiedergegeben,
damit alle Schilerinnen genau die gleichen Bedingungen vorfinden. Es wurde vor
dem Test sichergestellt, dass Kinder mit anderen Erstsprachen als Deutsch Uber
ausreichende Deutschkenntnisse verfigen, um den Anweisungen folgen zu konnen.
Auf eine ruhige Atmosphare wurde geachtet.

Hilfestellungen wurden ausschlief3lich zur Bedienung des Computers gegeben, nicht
zur Losungsfindung. Die Anleitung wird von einer Elfe Uber den Kopfhorer erklart. Die
ersten beiden Aufgaben jedes Testabschnitts dienen der Ubung und werden solange
bearbeitet, bis das Ergebnis stimmt. Danach gibt das Programm keine Erklarungen
mehr.

Im Ergebnisprotokoll sind die erreichten Prozentrange ablesbar, die auch in Form ei-
ner Grafik zur Verfiigung stehen. Die Protokolle kdbnnen gespeichert, gedruckt und
auch in andere Datenverarbeitungsprogramme, wie Excel oder SPSS exportiert wer-
den, damit weitere Berechnungen durchgefihrt werden kénnen.

Am 14. 10. 2009 wurden insgesamt 15 Kinder der beiden zweiten Klassen und einer
dritten Klasse mit der Einstellung ,Schuljahresende 1. Klasse“ getestet. Im Durch-
schnitt bendtigten die Schilerinnen 15 Minuten fiir die Bearbeitung.
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5.4.2 Ablauf

Im Rahmen meiner Téatigkeit als Begleitlehrerin mit halber Lehrverpflichtung betreute
ich an drei Tagen pro Woche jeweils je funf Kinder mit anderen Erstsprachen als
Deutsch aus beiden zweiten Klassen und einer dritten Klasse im zeitlichen Umfang
von drei Schulstunden. Die Projektstunde fand einmal wdchentlich statt.

Jager-Gutjahr (2006) empfiehlt zum Einstieg in die Portfolioarbeit das Anlegen von
Projektportfolios in kleinen Schritten. Das Erstellen von Blogpostingeintragen muss
erlernt werden, grundlegende Fertigkeiten fur das Arbeiten mit Textverarbeitungs-
programmen missen erworben werden.

Anfangs ist es sicherlich notwendig, bei der Auswahl der Arbeiten zu helfen und Be-
grindungen zu thematisieren. Je langer sich Schulerinnen mit Portfolioarbeit be-
schéftigen, desto selbststandiger werden sie allerdings meiner Erfahrung nach in ih-
rer Arbeit und eignen sich Fahigkeiten an, um zielfihrend mit diesem Instrument zu
arbeiten.

Am Anfang des Schuljahres wurde ein personliches Portfolio erstellt. Es enthielt Na-
men, Alter, Aussehen, Sprachen etc. der Schulerlnnen und wurde gleich ins ,Maha-
ra“ geladen.

Tiere

Mein Lieblingstier ist ein

B Hamster.

Ich bin ein Mdadchen. Ich hdtte sie Sissi genannt.
Ich bin in Wien geboren. Ich hatte mit ihr Ball
Aber meine Eltern sind in der gespielt!

Turkei geboren. Mein

Lieblingstier ist ber mich

?iggHomster. Meine GroBe ist R

Abbildung 2: E-Portfolio-Ansicht: Vorstellung

Jedes Kind hatte einen eigenen Computer zur Verfiigung, allerdings ohne Internet-
anschluss, deshalb gingen wir zum Hochladen ins Lehrerzimmer, wo zwei Computer
zur Verfiigung stehen.

Nach der Lesung und dem Laut- und Leiselese-Verfahren in tirkischer, kroatischer
und serbischer Sprache des Kinderbuchs ,Die Fledermaus, die keine war“ gab es
vorbereitete Arbeitsblatter in einem Fledermausordner auf jedem Computer. Die
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Schilerinnen durften diese in beliebiger Reihenfolge und nach Interesse bearbeiten
und am Ende jeden Monats die besten auswahlen und ins E-Portfolio laden.

Auch Bastelarbeiten, wie ein Lesezeichen und Bild-Satz-Zuordnungen wurden er-
stellt, fotografiert, ein Video gedreht etc.

Die Arbeiten setzten sich aus in anderen Programmen erstellten schriftlichen Doku-
menten (z.B. Word), bildlichen Darstellungen (z.B. Paint), Fotos (z.B. Photo Draw),
Videos (z.B. Windows Mediaplayer) und Quizzes (z.B. Hot Potatoes) zusammen.

eboren.
n meiner Familie wird am
haufigsten turkisch
ﬁnesprochen.

eine Mutter ist in der Turkei
geboren.

esung

Am Turkisch lesen hat mir gefallen, dass wir gesehen haben wie man Wérter richtig
best, damit wir selber auch lesen konnen

Abbildung 3: E-Portfolio-Ansicht: Arbeiten der Kinder

Durch die Dokumentation der eigenen Fortschritte werden die Einschéatzung der ei-
genen Person und die Fahigkeit zur Beurteilung der eigenen Starken und Schwa-
chen geschult. Eltern und Lehrerinnen verfolgten interessiert die Ansichten der Kin-
der und durch die integrierte Feedbackfunktion war es mdglich, auch wéahrend des
Projekts Leistungen zu wurdigen, Kinder zusatzlich durch Lob zu motivieren und ge-
gebenenfalls auch durch konkrete Hinweise anzuspornen.
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000 eine liebe Fledermaus, die du da gemal hast. Die gefdlt mir besser als die vom Buch! Schon gemalt Super Satz' Toll geschrieben

Abbildung 4: E-Portfolio-Ansicht Feedback

Blogs, Fotos, Arbeitsblatter und weiterfuhrende Informationen, das Projekt und die
beteiligten  Schilerlnnen betreffend, koénnen unter der ,Mahara“-Ansicht
http://www.mahara.at/view/view.php?id=7129 eingesehen werden. Dort ist auch eine
Beispielansicht eines Kinder zu finden.

Die erstellten E-Portfolios dokumentieren den eigenen Lernweg, die Bemihungen,
Fortschritte, Starken, Schwéchen und die erzielte Ergebnisse. Die Ansichten im E-
Portfolio enthalten im Unterschied zu Projektmappen auf Papier nur ausgewahlte Ar-
beiten, Fragebdgen zur Reflexion von Lernabschnitten, Feedback anderer Personen
und Tagebucheintrdge, sogenannte Blogpostings.

Wie im Theorieteil ausgefihrt, erscheint mir personlich aktives Lernen mit Hilfe die-
ses Instruments besonders gut mdglich. Portfolio-Arbeit bereitet den Weg zum in der
Zukunft immer wichtiger werdenden lebenslangen Lernen (,LLL- Life Long Lear-
ning“), da durch die Steigerung der Qualitat des individuellen Lernprozesses auch
Lernkompetenz erworben wird, die unabdingbar nétig ist, um Lernen als positiv be-
setzt zu erleben.

54.3 Posttest ELFE

Der Posttest mit der Einstellung ,Schuljahresende 2. Klasse” wurde am 1. und 2. 6.
2010 durchgefihrt.

Es wurden 13 Schilerinnen getestet, da ein Schuler ab dem zweiten Semester 2010
nicht mehr an unserer Schule war.

Eine Schilerin absolvierte den Test am 9.6.2010.

Seite 29


http://www.mahara.at/view/view.php?id=7129%20

544 Teilnehmerlinnen

Die Grundgesamtheit wurde als 15 Schilerinnen aus den beiden zweiten Klassen
und einer dritten Klasse definiert und setzt sich aus acht Madchen und sieben Buben
zusammen. Davon kommt ein Kind aus Kroatien, funf Schilerinnen kommen aus
Serbien und mehr als die Halfte aus der Turkei. Ein Schiler verliel3 die Schule im
zweiten Semester 2010.

5.5 Ergebnisse

5.5.1 Wortverstandnis

Beim Teilbereich Wortverstandnis erreichten zwei Schilerinnen beim Anfangstest
einen Wert tber 50 Prozent, beim Test am Ende des Schuljahres gelang dies drei
Kindern.

Elf Schilerinnen verbesserten ihre Punktezahl betreffend die richtig abgegebenen
Antworten, bei zwei Kindern verschlechterte sich die Leistung, eine Schiilerin erreich-
te den gleichen Wert.

Beim Vergleich des Mittelwerts auf folgender Abbildung ist gut zu erkennen, dass
sich die Leistung beim Posttest verbessert hatte.

Mittelwertvergleich - Wortverstandnis

70
60

O vorher

Punkte 4 B nachher

Mittelwert

Abbildung 5: Mittelwertvergleich Wortverstandnis

55.2 Satzverstandnis

Beim Satzverstandnis fielen die Ergebnisse im Posttest weitaus besser aus als im
Teilbereich Wortverstandnis. Wiederum erreichten zwei Schilerinnen im Pretest ei-
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nen Wert Gber 50 Prozent, aber im Posttest schnitten schon sechs Kinder mit 50
Prozent oder besser ab. Zehn Schulerinnen erreichten ein besseres Ergebnis als am
Schulanfang. Vier Kinder konnten keine Leistungssteigerung verzeichnen und behiel-
ten die gleiche Punktezahl. Der Mittelwertvergleich in nachfolgender Abbildung zeigt
auch eine Verbesserung im Satzverstandnis.

Mittelwertvergleich - Satzverstandnis

25
20

O vorher

Punkte 15 B nachher

10

Mittelwert

Abbildung 6: Mittelwertvergleich Satzverstandnis

5.5.3 Textverstandnis

Hier erreicht kein einziges Kind ein Ergebnis Uber 50 Prozent. Die maximal erzielte
Punktezahl betragt sieben von 20 zu erreichenden (35%).

Beim Posttest gelingt dann zwei Kindern das Uberschreiten der 50-Prozent-Marke.
Die beste Schilerin liegt hier bei 75 Prozent. Wahrend zwdlf Kinder eine bessere
Leistung als am Schulanfang erzielen, verschlechtern sich zwei Schilerinnen. Auf
folgender Abbildung kann man gut erkennen, dass der Mittelwert im Posttest wie in
allen anderen Teilbereichen gestiegen ist.

Mittelwertvergleich - Textverstandnis

20

15 O vorher

Punkte 10 B nachher

5

0

Mittelwert

Abbildung 7: Mittelwertsvergleich Textverstdndnis
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5.5.4 Gesamtergebnis

Rechnet man nun die erreichten Punkte aus allen Testteilbereichen zusammen, er-
reicht ein Kind am Schulanfang 50 Prozent, beim Posttest sind es drei Schilerinnen.

Bezogen auf das Gesamtergebnis kdnnen sich 13 Schilerinnen verbessern, ein ein-
ziges Kind erreicht um einen Punkt weniger als beim Pretest.

Die folgende Abbildung zeigt den Mittelwertsvergleich des Gesamtergebnisses.

Mittelwertvergleich - Gesamtergebnis

120+

100

80+ O vorher

B nachher

Punkte 60

404

20+

Mittelwert

Abbildung 8: Mittelwertvergleich Gesamtergebnis

In nachfolgender Abbildung ist die Leistungssteigerung der Schulerin mit dem besten
Ergebnis zu sehen.

Gesamtergebnis

1204

100

80 1 O vorher

B nachher

60+

40

20+

Abbildung 9: Gesamtergebnis Schulerin
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Hier kann man deutlich erkennen, dass sich das Kind von einem Ergebnis weit unter
der Halfte auf mehr als drei Viertel der zu erreichenden Punkteanzahl gesteigert hat.

555 Diskussion

Da beim Pre- und Posttest keine Vergleichsgruppe getestet werden konnte, was
durch die schulischen Rahmenbedingungen (keine Parallelgruppe) bedingt ist, dirfen
die positiven Ergebnisse nicht ausschliel3lich auf die Durchfihrung des E-Portfolio-
Projektes zurtickgefuhrt werden.

Da jedoch auch in den anderen beiden Deutschférderstunden pro Woche die Pro-
jektschilerinnen den DaZ-Unterricht besuchten, und sowohl die Muttersprache als
auch der Computer in den Unterricht miteinbezogen werden, ist es fur mich person-
lich nicht mehr entscheidend, dass das urspringlich geplante Forschungsarrange-
ment mit Kontrollgruppe nicht realisiert werden konnte.

Als Begleitlehrerin ,meiner‘ DaZ-Kinder sehe ich als wichtigstes Ergebnis der ge-
meinsamen Bemuhungen aller Lehrenden (und der aktiven Eltern), dass sich das
Leseverstandnis bei fast allen Kindern verbessert hat. Vor allem beim sinnerfassen-
den Lesen haben sich einige Kinder sogar sehr stark verbessert. Diese Verbesse-
rung wird in der Statistik sichtbar, und es erscheint mir nicht mehr entscheidend, wel-
che Einzelintervention dafir nun genau verantwortlich gemacht werden darf.

Ein MalRnahmenbiindel, das die Mdglichkeiten von elektronischen Medien optimal
nutzt, die Einbeziehung der Erstsprachen in den Deutschunterricht (vgl. auch die Er-
gebnisse der empirischen Studie (Mulley, 2009) im Rahmen des IMST-Projekts
,Schriftspracherwerb am Computer - Chance fiir Kinder mit Legasthenie“®) und ein
insgesamt dem gemeinsamen Lernen férderliches schulisches Umfeld haben zum
messbaren Erfolg des IMST-Projektes beigetragen.

Mulley, 2009, www.imst. ...

Seite 33



6 FAZIT

Gerade fir Kinder mit speziellen Lerndefiziten, in meinem Bereich Migrantenkinder
und Kinder mit Teilleistungsschwéachen, kann das E-Portfolio in allen Bereichen als
wertvolle Unterstiitzung bei Lehr- und Lernprozessen dienen. Gerade fur diese Kin-
der ist es von ganz zentraler Bedeutung, dass sie ihr Selbstbewusstsein steigern, um
sich Wissenserwerb auch selber zutrauen und ohne Druck lernen zu kénnen.

AuRerst wichtig ist in diesem Zusammenhang die Darstellung der einzelnen, oft klei-
nen Lernfortschritte, dabei dient das E-Portfolio als Dokumentations- und Reflexions-
hilfe.

Das E-Portfolio kann aber auch von den Lehrkraften als Grundlage fir die Entwick-
lung von gezielten individuellen Férdermal3hahmen genutzt werden. Starken und
Begabungen kénnen erkannt und ausgebaut werden und an Schwachen kann durch
motivierendes Feedback gearbeitet werden.

Fur die Kinder bietet das Dokumentieren und Prasentieren ihrer eigenen Arbeiten die
Moglichkeit, immer etwas Positives mit ,Lernen“ zu verbinden. Sie gewdhnen sich
frh daran, dass sie Uber ihre Arbeiten auch nachdenken, sie einschatzen und be-
werten kdnnen und sollen.

Durch die Arbeit am E-Portfolio lernen Schilerlnnen auch in Kommunikation tber
andere Arbeiten mit ihren Mitschilerinnen zu treten und lernen die eigene Meinung
korrekt, wertungsfrei und wertschatzend zu aul3ern.

Jedes einzelne Kind hat so die Chance, seine besonderen Begabungen, Fahigkeiten
und Mdoglichkeiten zu nutzen und individuelle Bildungswege zu beschreiten.

Auch fur osterreichische Kinder mit deutscher Muttersprache ist nach Rudolph (2008)
das Bewusstwerden von Differenzen und Gemeinsamkeiten der Sprachen von gro-
Rer Bedeutung. Nur so kann Lernen voneinander und miteinander passieren und In-
tegration erlebt und gelebt werden.

Deshalb war ein besonderes Ziel der E-Portfolio-Arbeit im Rahmen des IMST-
Projekts, dass auch die anderen Kinder der Klasse bei den Lesungen in nichtdeut-
scher Erstsprache anwesend waren. Sie konnten auch die Ansichten ihrer Schulkol-
leginnen mitverfolgen. Dadurch entstand zumindest Toleranz gegeniber anderen
Sprachen und damit verbunden anderen Menschen gegenuber, vielleicht erwachten
in einzelnen Schilerinnen auch Neugier und Interesse.

Eine Grundvoraussetzung fur positives interkulturelles Lernen scheint mir die Einstel-
lung von Padagogen und Padagoginnen dem multikulturellen Leben gegeniber zu
sein. Erst wenn es gelingt, dass Osterreichische Lehrkréafte anderen Kulturen den
gleichen Status zuerkennen wie der eigenen und sie kosmopolitisch denken, kénnen
sie Migranten und Migrantinnen vorurteilsfrei und mit Interesse gegenuber treten.

Interkulturelles Leben und Lernen im Schulalltag heil3t die Multikulturalitat als positiv
herauszustreichen. Die Bereicherung des Schulalltags durch unterschiedliche Kultu-
ren im Klassenzimmer muss fur alle ersichtlich sein, damit sich ein gelebtes Mitein-
ander einstellen kann.

Der Eingliederung der Erstsprachen in den Unterricht sollte m.E. Grundsatzlich mehr
Aufmerksamkeit geschenkt werden, denn durch Einbeziehen der Erstsprache wird
zweifelsfrei das Erlernen der deutschen Sprache als Zweitsprache gefordert.
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Optimal ware hier der Einsatz von zweisprachigen Padagog/inn/en, die die gleiche
Muttersprache wie die Kinder sprechen. Dies ist im gsterreichischen Schulalltag (vor
allem bedingt durch die Vielfalt der Sprachen) kaum realisierbar. Gerade darum ist
ein Umdenken von Lehrerinnen notig, was die sprachlichen Fertigkeiten in der Zweit-
sprache Deutsch von Migranten und Migrantinnen angeht, damit DaZ-Kinder nicht
standig Uberfordert werden.

Forderunterricht fir Kinder mit Deutsch als Zweitsprache findet in Osterreichs Schu-
len oftmals ohne Berlcksichtigung der Erstsprachen statt. So kommt es zu einem
sehr abrupten Abbruch der muttersprachlichen Entwicklung. Dadurch wird aber auch
der positiven Spracherwerb von Deutsch als Zweitsprache erschwert.

Kindgerechte Computerprogramme in den Erstsprachen und vor allem die Individua-
lisierungsmadglichkeiten, die der PC im Klassenzimmer bietet, waren eine Moglich-
keit, die geschilderten Probleme zu l6sen oder wenigstens ihre Auswirkungen zu lin-
dern.

Die nachhaltige Integration der Arbeit mit E-Portfolios in den Lehrerinnenalltag der
Volksschule scheitert allerdings, wie bereits angedeutet, bereits an den Rahmenbe-
dingungen. Bei zwei Computern pro Klassenraum, in meinem Fall nicht einmal mit
Internetanschluss, bleibt die Verankerung der Arbeit mit E-Portfolios fur alle Schile-
rinnen im Grundschulbereich Utopie.

Mit diesem Projekt hoffe ich einen Beitrag geleistet zu haben, der die Effizienz des
Computereinsatzes in einem Bereich aufzeigt, in dem individuelle und differenzierte
Maoglichkeiten fur Kinder mit anderen Erstsprachen als Deutsch gefragt sind. Ich per-
sonlich bin davon Uberzeugt, dass dieses Instrument auch in den Regelunterricht der
Volksschule integriert werden musste.

Denn unter dem Motto: ,\Was Hanschen nicht lernt, lernt Hans nur mehr schwer®, be-
deutet Volksschule den Erwerb von Basisfertigkeiten, und nur wo ein solider Grund-
stein gesetzt wurde, ist auch der qualitatsvolle Aufbau in der Sekundarstufe gewahr-
leistet.
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