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ABSTRACT

»In der Schule lernt man Lesen, wie man auf Bdume klettert und Kopfstand macht, welche Fische im
Meer leben und wie man Maschinen baut.” Simon, 6 Jahre

Wie kann es auch im O&ffentlichen Schulsystem gelingen, dieser Vorfreude auf Schule, dieser
Erwartungshaltung, die Kinder vor Schuleintritt hegen, dieser universellen kindlichen Neugierde
gerecht zu werden?

Durch die Altersmischung in unseren Mehrstufenklassen, durch die Umsetzung reformpddagogischer
Konzepte, durch die Ubertragung von Eigenverantwortlichkeit und durch bedingungsloses Vertrauen in
die Kinder, gelingt es von Anfang an, Motivation — nicht nur — im Bereich ,Lesen und Schreiben” zu
erhalten bzw. aufzubauen und so den Grundstein fiir echte Kompetenzen zu legen.

Unsere INSEL steht somit fiir ein Integratives Netzwerk flir Selbstbestimmtes Entdeckendes Lernen.

Schulstufe/n: 0. — 3. Schulstufe
Facher: Gesamtunterricht
Kontaktperson: Eva Michalek
Kontaktadresse: Volksschule Tullnerbach

NorbertinumstralRe 9
3013 Tullnerbach

eva.michalek@aon.at
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URHEBERRECHTSKLAUSEL

Ich erkldre, dass ich die vorliegende Arbeit (=jede digitale Information, z.B. Texte, Bilder, Audio- und
Video Dateien, PDFs etc.) selbststindig angefertigt und die mit ihr unmittelbar verbundenen
Tétigkeiten selbst erbracht habe. Alle ausgedruckten, ungedruckten oder dem Internet im Wortlaut
oder im Wesentlichen Inhalt ibernommenen Formulierungen und Konzepte sind zitiert und durch
Fufinoten bzw. durch andere genaue Quellenangaben gekennzeichnet. Ich bin mir bewusst, dass eine
falsche Erkldrung rechtliche Folgen haben wird. Diese Erkldrung gilt auch fiir die Kurzfassung dieses
Berichts, sowie eventuell vorhandene Anhénge.”
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1 AUF SCHATZSUCHE — REIF FUR DIE INSEL?

»In der Schule lernt man Lesen, wie man auf Baume klettert und Kopfstand macht, welche Fische im
Meer leben und wie man Maschinen baut.”

Simon, 6 Jahre

1.1 Einleitende Gedanken

Schulbeginn in der 1. Klasse: zwei Kinder kdnnen flieBend lesen, viele kennen fast alle Buchstaben,
manche nur einige, eines kennt alle GroBbuchstaben, aber keinen kleinen, und eines kennt keinen
einzigen Buchstaben, manche rechnen mihelos bis 100, andere erkdampfen sich gerade einen
Zahlenbegriff bis Drei, eines zeichnet sich selbst bis ins kleinste Detail beim Geigespielen, ein anderes
bringt stolz einen KopffiRler zu Papier, eines turnt auf dem Reck einen Hiftaufschwung, ein anderes
kann lber eine Stunde den Hula-Hoop-Reifen auf den Hiiften schwingen und wieder ein anderes
flrchtet sich vor dem Betreten der Turnmatte ...

Wenn die Kinder eines Jahrgangs in die Schule kommen, dann sind sie — entgegen einer Uber
Jahrzehnte gliltigen Annahme — alles andere als gleich! Genau genommen sind sie nicht einmal gleich
alt, denn im Extremfall kann der Altersunterschied zwischen dem dltesten und dem jiingsten Kind
einer Klasse ziemlich genau ein Jahr betragen!

Richter und Brigelmann bestatigten in einer Untersuchung bereits Ende der 1980er-Jahre die
unterschiedlich hohen Vorkenntnisse der Kinder im Bereich des Lesens und Schreibens, die definitiv
nicht einheitlich bei ,Null” liegen, wovon im Grunde aber die meisten Lese- und Schreiblehrgange
ausgehen:

Im Durchschnitt konnten die Kinder zu Schulbeginn bereits 7 bis 14 Buchstaben(formen)
reproduzieren, 1 bis 2 Worter orthographisch richtig aufschreiben, 5 bis 9 Laute den entsprechenden
Buchstaben zuordnen und 4 bis 7 Schriftziige aus Firmennamen der Normalschrift zuordnen.
(vgl. BRUGELMANN & RICHTER, 1994, S. 62ff.)

Im Gegensatz zur Industriegesellschaft des vergangenen Jahrhunderts ist unsere heutige Gesellschaft
von einer starken Individualisierung gepragt und in der Schule sollte wohl auch in diesem Sinne nichts
wichtiger sein als die unterschiedlichen Personlichkeiten der Kinder verstarkt wahrzunehmen, auf sie
einzugehen, sie bestmoglich zu fordern, und den notwendigen Rahmen fir den individuellen
Lernprozess zu geben. So wie sie in der Schule ankommen, mit all den Erfahrungen, die sie bis dahin
schon gemacht haben, so missen die Kinder die Méglichkeiten erhalten, von dort, wo sie sind, weiter
zu lernen und zu arbeiten.

In Eigenverantwortlichkeit den eigenen Lerntyp zu entdecken, einen eigenen Lernstil zu entwickeln
und im eigenen Lerntempo voranzuschreiten — nur so kann eine stabile, positive Lernhaltung
aufgebaut werden, die lber die Schulzeit hinaus wirken kann. Standige Fremdbestimmung hingegen
fuihrt zielsicher zu Uber- aber auch Unterforderung, Iahmt liber kurz oder lang die Eigeninitiative und
zerstort die Lernmotivation.

Selbstbestimmtes Lernen braucht aber vor allem eines — es braucht Zeit! Es braucht fir jeden
einzelnen seine ganz eigene Zeit, und es liegt nicht an uns Erwachsenen (seien es nun die Lehrerinnen,
die Eltern, die Verwandten oder die Freunde und Freundinnen) diese Zeit zu verlangern oder zu
verkiirzen, das Lernen also zu bremsen oder voranzutreiben. Denn jedes Kind will lernen — auch Lesen,
Schreiben und Rechnen — und zwar dann, wenn der richtige Zeitpunkt gekommen ist, wenn das Kind
soweit ist, wenn es kann!
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1.2 Man wird doch wohl noch traumen diirfen!

Aus all diesen Erfahrungen und Uberlegungen entstand bei uns schon vor langer Zeit die Uberzeugung,
dass es doch moglich sein miisse, Schule genau so zu leben!

Die Frage, die uns beschaftigte, war stets die, wie es auch im &ffentlichen Schulsystem gelingen kann,
dieser natiirlichen Vorfreude auf Schule, dieser Erwartungshaltung, die Kinder vor Schuleintritt hegen,
dieser universellen kindlichen Neugierde gerecht zu werden? Im Besonderen waren wir auf der Suche
nach einem Weg, das bei Kindern zu Schulbeginn im Normalfall sehr stark ausgepragte Interesse
gerade am Lesen- und Schreibenlernen — ihre intrinsische Motivation — aufrechtzuerhalten,
auszubauen und zu einer echten Kompetenz heranreifen zu lassen, die die Kinder auch weit iber die
Schule hinaus begleiten und fesseln wird!

Wir betrachteten es weiters auch nie als unsere Aufgabe oder unser Recht, darliber zu entscheiden,
wann fiir eine ganze Gruppe von vollig unterschiedlichen Kindern der passende Zeitpunkt flr einen
bestimmten Lerninhalt gekommen sein mag und auf welche Art und Weise all diese Kinder ein
bestimmtes Ziel zu erreichen haben. Bei uns sollten alle Kinder so sein diirfen wie sie sind, sich in ihrer
Art weiterentwickeln, Fehler machen, daraus lernen, etwas verstehen, etwas verwerfen und wieder
von Neuem beginnen dirfen. Um den Kindern und ihren unterschiedlichen Voraussetzungen gerecht
zu werden, muss man als Lehrerin ihre Verschiedenheit nicht nur erkennen, sondern wirklich
akzeptieren — und zwar nicht als grofles Problem bei der Verwendung des Lieblingsschulbuches,
sondern als wunderbaren Ausgangspunkt fir vielleicht 20 oder mehr unterschiedliche Wege zum Ziel!

Adler steigen keine Treppen

Der Pddagoge hatte seine Methoden aufs Genaueste ausgearbeitet; er hatte — so sagte er — ganz
wissenschaftlich die Treppe gebaut, die zu den verschiedenen Etagen des Wissens fiihrt; mit vielen
Versuchen hatte er die Hohe der Stufen ermittelt, um sie der normalen Leistungsféhigkeit kindlicher
Beine anzupassen; da und dort hatte er einen Treppenabsatz zum Atemholen eingebaut und an einem
bequemen Gelénder konnten die Anfédnger sich festhalten.

Und wie er fluchte, dieser Pddagoge! Nicht etwa auf die Treppe, die ja offensichtlich mit Klugheit
ersonnen und erbaut worden war, sondern auf die Kinder, die kein Gefiihl fiir seine Fiirsorge zu haben
schienen. Er fluchte aus folgendem Grund: Solange er dabei stand, um die methodische Nutzung dieser
Treppe zu beobachten, wie Stufe um Stufe empor geschritten wurde, an den Absétzen ausgeruht und
sich an dem Gelédinder festgehalten wurde, da lief alles ganz normal ab. Aber kaum war er fiir einen
Augenblick nicht da: sofort herrschten Chaos und Katastrophe! Nur diejenigen, die von der Schule
schon geniigend autoritdr geprégt waren, stiegen methodisch Stufe um Stufe, sich am Geldnder
festhaltend, auf dem Absatz verschnaufend, weiter die Treppe hoch — wie Schéferhunde, die ihr Leben
lang darauf dressiert wurden, passiv ihrem Herrn zu gehorchen, und die es aufgegeben haben, ihrem
Hunderhythmus zu folgen, der durch Dickichte bricht und Pfade liberschreitet. Die Kinderhorde besann
sich auf ihre Instinkte und fand ihre Bediirfnisse wieder: eines bezwang die Treppe genial auf allen
Vieren; ein anderes nahm mit Schwung zwei Stufen auf einmal und liefs die Absdtze aus; es gab sogar
welche, die versuchten, riickwdrts die Treppe hinaufzusteigen und die es darin wirklich zu einer
gewissen Meisterschaft brachten.

Die meisten aber fanden — und das ist ein nicht zu fassendes Paradoxon — dass die Treppe ihnen zu
wenig Abenteuer und Reize bot. Sie rasten um das Haus, kletterten die Regenrinne hoch, stiegen (iber
die Balustraden und erreichten das Dach in einer Rekordzeit, besser und schneller als (iber die
sogenannte methodische Treppe; einmal oben angelangt, rutschten sie das Treppengeldnder runter...
um den abenteuerlichen Aufstieg noch einmal zu wagen. (FREINET (1967). Les dits de Mathieu, zitiert
nach EICHELBERGER, 2003, S. 23)
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Und dann, im Janner 2009, bot sich uns tatsachlich die Gelegenheit unsere Visionen umzusetzen. Wir
erhielten einen Anruf der Direktorin der VS Pressbaum. Die Eltern der Schuleinschreibkinder fiir das
folgende Schuljahr hatten sich in groBem MaRe fir die Einrichtung einer reformpadagogischen
Mehrstufenklasse an der VS Pressbaum ausgesprochen und da auch sie selbst aus tiefster
Uberzeugung hinter diesem Modell stiinde, sei sie nun auf der Suche nach einem geeigneten
LehrerInnenteam, das sie mit der Umsetzung dieser — in unserer Region tatsachlich sehr neuen — Idee
betrauen konnte. Wir unterrichteten damals an zwei anderen Schulen im Bezirk, unsere Vorliebe fir
reformpadagogische Unterrichtskonzepte und einen entsprechenden Umgang mit den Kindern hatte
sich allerdings schon herumgesprochen ...

Wir entschieden uns also voller Enthusiasmus diese Herausforderung fiir das folgende Schuljahr — und
alle weiteren —anzunehmen und diese abenteuerliche Reise anzutreten!

1.3 Wohin die Reise gehen soll ...

Die Kinder verbringen so viel Zeit in der Schule — viel Zeit zum Leben und zum Lernen. Das bedeutet,
sie miissen zuhdren, traumen, sich bewegen, zu zweit etwas tun, basteln, sich zuriickziehen, kochen,
essen, ruhen, lesen, spielen, etwas beobachten, feiern, malen, etwas vorfiihren, singen, sich
gegenseitig beschenken, schreiben, rechnen, aufrdumen und alles andere tun dirfen, was Leben
ausmacht. Denn das alles ist Schule, das alles ist Lernen, das alles ist Leben!

*  Wir wollen mit den Kindern unser eigenes Leben, Arbeiten, Spielen und Lernen in der Schule in
einer kooperativen, menschlichen Atmosphare schaffen. Das Vorlesen, Erzahlen, Kuscheln, das
Horen von Musik, das Lachen und Blédeln ist niemals ein Verlust an Lernzeit, sondern immer ein
Gewinn an Lebenszeit!

Das Lernen sollte in und vor den Klassenrdumen, im Schulgarten und auBerhalb der Schule
stattfinden. Lehrausgange sollen nicht die Ausnahme, sondern die Regel sein!

¢ Zeitpunkt, Zeitdauer und Inhalte der Arbeiten sowie die jeweilige Herangehensweise sollen von
den Kindern grof3teils frei bestimmt sein. Auch der Lernort muss frei wahlbar sein.

Von den Kindern individuell gewdhlte Themen missen zumindest die gleiche Gewichtung haben
wie Themen der Lehrerinnen.

* Die Kinder sollen sich ihre Arbeitszeiten und Pausen selbst einteilen, jederzeit essen und trinken
dirfen, und selbstverstandlich jederzeit ,,ohne Erlaubnis” zur Toilette gehen diirfen. Sie sollen sich
im Rahmen der gemeinsamen Regeln ganz natiirlich frei bewegen.

* Die Kinder sollen Lesen- und Schreibenkdénnen als etwas Aufregendes, Lustvolles wahrnehmen
und die sich dadurch bietenden Maoglichkeiten frei in ihren (Schul-)Alltag integrieren kénnen.

* Der freie Text von Anfang an soll wesentliches Element des Lernens sein, weit (iber den
Sprachunterricht hinaus. Das Vorlesen und Veroffentlichen selbst geschriebener Texte soll
elementarer Bestandteil unseres Schulalltags sein.

* Wenn Kinder in der Schule selbst ihre Arbeiten aussuchen dirfen, so kann das bei den
Haustbungen nicht anders sein. Kollektive, verpflichtende Hauslibungen sind somit sinnlos und
kontraproduktiv; sinnvolle, individuelle Hauslibungen selbst zu wahlen erfordert von den Kindern
aber eine Eigenkompetenz, die erst im Laufe der Zeit erworben werden kann.
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Unser Ziel ist daher eine hausiibungsfreie Grundstufe — auBer die Kinder machen zu Hause aus
freien Sticken und eigenem Antrieb eine Hauslibung.

Entgegen der bewihrten Annahme, dass Hausiibungen zur Ubung und Festigung bzw. auch zur
Leistungsfeststellung unerldsslich seien, scheint fiir uns die Frage interessant, ob das Prinzip der
freiwilligen Hauslibungen nicht sowohl eine viel intensivere und ehrlichere Beschaftigung mit
wichtigen Themen als auch eine langer anhaltende, intrinsische Motivation und Begeisterung zur
Folge hat.

* Ein ganz wesentliches Ziel unseres Konzeptes stellt wohl die Begabten- und Begabungsforderung
dar: Die Forderung seiner speziellen Begabungen — auch bzw. gerade unabhdngig von seinen
Schwachen — ist das Recht jedes Kindes und kann in diesem System am besten gelingen, da die
Kinder die Moglichkeit haben in vorbereiteter Lernumgebung Aufgabenbereiche auch tber ihrem
Altersniveau zu finden.

Auch Kinder mit langsamerem Lerntempo kénnen in der gewohnten Gruppe, beim gewohnten
Lehrerinnenteam bleiben und individuell geférdert werden. Es ergibt sich daraus die Moglichkeit,
die durchschnittliche Volksschulzeit von vier Jahren gegebenenfalls zu verkiirzen bzw. auch zu
verlangern —und zwar sowohl aus leistungsbezogenen Griinden als auch sozial-emotionalen!

* In diesem Sinne soll auf unserer INSEL die Férderung der Kinder und nicht deren Beurteilung,
sowie das soziale Miteinander und nicht die Konkurrenz im Vordergrund stehen. Eine freundliche
Atmosphare, in der Zusammenarbeit, Hilfsbereitschaft und gegenseitige Unterstlitzung gedeihen
kénnen, vertragt sich jedoch nicht mit herkémmlichen Uberpriifungs- und Beurteilungssystemen,
in denen zwangslaufig Gbernatirlich harter Wettkampf und oftmals verletzende Rivalitat geradezu
»produziert” werden.

Unser Ziel ist es daher, bis zum Ende der dritten Schulstufe auf Tests und Ziffernbenotung zu
verzichten und an deren Stelle die alternative Beurteilungsform der ,Kommentierten Direkten
Leistungsvorlage” (KDL) zu setzen. Dabei sollen die Kinder die seltene Gelegenheit bekommen,
eine ganze Stunde lang die ungeteilte Aufmerksamkeit ihrer Eltern zu geniefen und ihnen ihre
ganz personlichen Highlights des vergangenen Semesters zu prdsentieren ohne dabei in
irgendeiner Art und Weise be- (oder vielleicht sogar ent-) wertet zu werden!

Die Beurteilung in Noten soll daher erst in der vierten Schulstufe erfolgen.

* FiUr das Experimentieren, Erforschen und Entdecken sollen Zeit und Raum geschaffen werden.
Kreativitat ist kein Zeitverplempern sondern hat einen hohen Stellenwert! Herumspielen ist die
Voraussetzung fir wirkliches Verstehen und neuerliches Annahern. Probleme und Fragen werden
zu Anker- und Austauschpunkten — und nicht etwa zu Defiziten, die vermieden oder — schlimmer
noch — vertuscht werden missen. Das gegenseitige Erklaren, das gemeinsame Besprechen, das
individuelle Uberlegen ... All das ist die Basis fiir Erkenntnisse, ,Fehler” mutieren vom Mangel zur
Herausforderung! Jede Form des kreativen Ausdrucks, ob Tanzen, Konstruieren, Musizieren,
Basteln, Schreiben, Malen, Bewegen oder Theaterspielen, fordert die ganzheitliche Entwicklung
des Kindes. Die Leidenschaft sich auszudriicken und die Vielfalt der Moglichkeiten flihren weiter
als das — mitunter einfachere — Latschen auf ausgetretenen Pfaden!

»In der Gesellschaft hat Forschung die héchste Anerkennung, warum nicht in der Schule? Es ist in der
Tat ein Wunder, dass die modernen Methoden der Ausbildung die heilige Neugier des Forschens noch
nicht véllig erstickt haben, denn diese zarte kleine Pflanze bedarf — neben dem Ansporn —
hauptsdchlich der Freiheit; ohne diese geht sie ohne Zweifel zugrunde. Albert Einstein” (JUEN-
KRETSCHMER 2010).
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1.4 Nomen est omen!

Da wir nun ziemlich klare Vorstellungen davon hatten, wohin die Reise gehen sollte, wollten wir
natirlich ,dem Kind einen Namen geben”. Ein klangvoller sollte es sein; einer, der eine Botschaft
sendet; einer, der Emotionen weckt; einer, der die Phantasie beflligelt; und gleichzeitig einer, der ganz
klar fiir etwas steht!

Und erstaunlich schnell war dieser Name gefunden: INSEL

Unsere INSEL steht nun einerseits fiir ein Integratives
Netzwerk fiir
Selbstbestimmtes
Entdeckendes
Lernen

Integrativ, weil wir eine buntgemischte Gruppe sind, die sich aus Kindern unterschiedlichen Alters,
unterschiedlicher Herkunft, unterschiedlicher Begabungen und unterschiedlicher Interessen
zusammensetzen wird. Eine Gruppe, in der diese Einzigartigkeit und Einmaligkeit jedes Kindes als
Selbstverstandlichkeit betrachtet und als Bereicherung empfunden wird.

Netzwerk, weil die Zusammenarbeit und die Vernetzung auf verschiedenen Ebenen das
Gemeinschaftsgefiihl starken, und die Echtheit und Lebensbezogenheit von Schule ermdglichen sollen.
Die Zusammenarbeit der Kinder und Lehrerinnen untereinander, die Zusammenarbeit mit
Kindergarten und weiterfliihrenden Schulen, die Zusammenarbeit mit auBerschulischen Einrichtungen
und Professionisten und — nicht zu vergessen — die Zusammenarbeit mit den Eltern stellen wesentliche
Eckpfeiler unseres Konzeptes dar.

Selbstbestimmt, weil selbst gesteckte Ziele eine Motivation erzeugen, wie sie von auen nicht
aufzubauen ist; eine Motivation, die auf eigener Neugier oder auf dem intensiven Wunsch, eine
bestimmte Fertigkeit tatsachlich selbst zu kdnnen, beruht.

Entdeckend, weil wir Lerninhalte, Gedanken, Neues nicht vordenken und in hiibschen Portionen
verabreichen wollen, denn alles, was wir einem Kind beibringen, kann es selbst nicht mehr lernen. In
den ersten Lebensjahren wird dem Kind das wenigste von uns Erwachsenen beigebracht. Den Grofteil
eignet es sich selber an und am Ende steht meistens ein Erfolgserlebnis, Selbstvertrauen und die
Suche nach neuen Herausforderungen. So sollten auch in der Schule Kreativitdat und
Eigenverantwortlichkeit des Kindes den Stellenwert haben, den sie verdienen.

Lernen, weil es unsere Aufgabe als Schule ist, aber auch weil Lernen etwas ist, das dem Menschen
Uberall und standig passiert, weil Leben ohne zu lernen gar nicht geht und weil Kinder lernen wollen!

»Im Mittelpunkt steht dabei auch heute das positive Bild vom Kind. Der Respekt vor dem
Heranwachsenden ist unbedingtes Merkmal einer guten Schule. Dazu gehért die Uberzeugung, dass
Kinder lernen wollen und ihren Weg in der einen oder anderen Weise selbsttdtig gestalten und
bestimmen sollen. Die Aufgabe des Lehrers ist es, dem Kind und dem Jugendlichen zu helfen, sein
Potenzial zu entwickeln.” (PAPENFUSS, 2009, S. 25)

Andererseits steht unsere INSEL natirlich flr all das, was jedeR Einzelne von uns mit diesem
zauberhaften Wort verbindet: Ruhe genieRen, Abenteuer erleben, einen Schatz finden, den leichten
Wind spiiren, sich entspannen, auf Palmen klettern, in der Hangematte liegen, Sandburgen bauen,
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schnorcheln, Sonne tanken, dem Meeresrauschen lauschen, Muscheln suchen, sich abkihlen,
Baumhauser bauen, zusammenhalten, Lagerfeuer machen, aufs Meer hinaussegeln, ...

Einen besseren Namen héatten wir nicht finden kdnnen, denn wie schon die alten ROmer wussten:
Nomen est omen!

Wir scharfen Raum

fiir Ruhe und Stille

Seite 10



2 IN SEE STECHEN — AUF DEM WEG ZU UNSERER INSEL

2.1 Stapellauf

Da von Anfang an klar war, dass wir nur ein Schuljahr in der VS Pressbaum bleiben wiirden und im
folgenden Jahr mit Sack und Pack und Kind und Kegel in die neu zu erdéffnende VS Tullnerbach
Ubersiedeln wirden, wurden wir von Frau Direktor Korner bereits im Mai 2009 zu einer
Baubesprechung mit den mit dem Umbau des alten Gebaudes der Landwirtschaftlichen Fachschule
»Norbertinum“ beauftragten Architekten und den Gemeindevertreterinnen der neuen
Volksschulgemeinde eingeladen. Unser Wunsch in unseren Rdumen auf eine (noch dazu interaktive!)
Tafel zu verzichten — allein wie viel Geld dabei eingespart hatte werden kdnnen — wurde dabei leider
ebenso wenig beriicksichtigt wie die Bitte um die Genehmigung einer kleinen Kiichenzeile stattdessen.

Der Gedanke, in unserer neuen Schulgemeinde mit unseren Ideen eigentlich nicht wirklich
willkommen zu sein, war uns bis dahin noch nicht gekommen und passte so (iberhaupt nicht zu den
grollen — naiven? — Erwartungen, mit denen wir in dieses Projekt gestartet waren.

Nichtsdestotrotz entwickelten wir bis zum Sommer wieder neuen Ehrgeiz und den Wunsch ,jetzt erst
recht” richtig gut zu sein! Den gesamten August verbrachten wir in der Schule, da wir in einer Art
»Haushaltszusammenfiihrung” unsere beiden Schulhaushalte zu einem verschmelzen lassen mussten.
Trotz groRBer Euphorie und unbandigen Enthusiasmus erlitten wir einen weiteren Schock, als wir die
beiden — wenn auch sehr kleinen — Klassenraume, die wir fiir das erste Jahr unseres Projektes nutzen
durften, betraten. Statt wie versprochen leere, saubere Raume vorzufinden, stolperten wir tGber die
offensichtlich fluchtartig verlassenen Riumlichkeiten des Sommerhorts: Uber der Sessellehne noch
eine Weste, im Regal ein Strohhut und auf dem Tisch ein klebriger Himbeersaftkrug ... Samtliche
Regale und Kasten waren noch bestlickt mit Eigentum des Vereins der Sommerbetreuung bzw. dessen
Hortbetreuerin, die — wie wir erfahren mussten — nun erst einmal auf Urlaub fahren wiirde und
»rechtzeitig” zu Schulbeginn wieder da sein wiirde, um unsere Klassenrdume zu leeren. So blieb uns
nichts anderes Ubrig als auch hier selbst Hand anzulegen und die Zimmer (M&bel-)Stlck fur (Mobel-)
Stiick selbst auszurdumen, was uns fast eine Woche Zeit und Energie kostete!

Nach diesem nachsten Einbruch fanden wir schnell ,unser” Lied: ,Zwa wie mia zwa“ begleitete uns
durch diesen Sommer und durch all die Tiefen, die das kommende Jahr noch mit sich bringen sollte!

Mit dem Pferdeanhdnger am Auto holten wir nun erst einmal unser Hab und Gut aus unseren ,alten”
Schulen ab. Was nicht zerbrechlich war, warfen wir bald aus dem Fenster, um nicht unnétig oft in den
zweiten Stock und wieder hinunter laufen zu missen, denn nach einigen Fuhren machte sich doch
eine gewisse Erschopfung breit. Fast ware uns diese Taktik zum Verhangnis geworden, denn als wir
mit unseren schweren Kisten und Kasten endlich wieder im ErdgeschoR angelangt waren, hatten sich
bereits die Nachbarn um die aus dem Fenster geworfenen Stlicke versammelt. Nur mit Mihe konnten
wir sie davon liberzeugen, dass es sich hierbei nicht um eine Sperrmillaktion handelte!

Wahrend sich unsere alten Klassen auf diese Art und Weise leerten, nahm in unserer neuen Schule das
Chaos bedrohliche Ausmafle an und wir rechneten schon selbst nicht mehr damit, bis zum ersten
Schultag alles wieder unter Kontrolle zu haben! Bei IKEA waren wir inzwischen Stammkunden um die
notwendigen Regale und andere Kleinmobel fir die ,vorbereitete Umgebung”, in der sich unsere
Schiilerinnen entwickeln kénnen sollten, zu besorgen.

Etliche Nachtschichten und in die Schule gelieferte Pizzas spater war das Unmdgliche tatsachlich
gelungen. Die Klassenrdume waren am Sonntag vor Schulbeginn nicht nur ordentlich eingeraumt,
sondern auch liebevoll dekoriert. Wir teilten die beiden Rdume jeweils bestimmten Bereichen zu. In
einem Raum, dem sogenannten ,Leiseraum” befanden sich die Deutsch- und Mathematikmaterialien,
der andere war fiir die lauteren Aktivitaten wie z.B. Forschen, Werken, Malen, Jausnen und Spielen
vorgesehen. Im Gangbereich gestalteten wir mit unzahligen Pflanzen und gemitlichen Mdobeln eine
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wahre Leseoase, in der sich die Kinder gerne mit einem der vielen Blicher aus unserer
Klassenbibliothek zuriickziehen konnten.

2.2. Unsere INSEL-Bewohnerinnen

Das Interesse der Eltern an einer anderen Form von Schule war so grof3, dass schnell klar war, dass wir
nur im ersten Jahr mit einer einzigen Klasse auskommen wiirden und diese im Folgejahr in zwei
parallel geflihrte Klassen aufteilen wiirden mussen, um weitere Kinder aufnehmen zu kénnen.

Bereits im Mai 2009 durften wir die Kinder kennenlernen, die im Herbst zu uns auf die ,INSEL”
kommen sollten. So bekam jeder Name auf unserer Klassenliste ein Gesicht, auf das wir uns freuen
konnten, und zu Schulbeginn war man einander schon ein wenig vertraut.

Im September 2009 starteten wir dann an der VS Pressbaum mit 25 Kindern, davon 13 Madchen und
12 Buben. 23 Kinder waren Schulanfangerinnen, 2 Kinder stiegen im 2. Lernjahr aus verschiedenen
Regelklassen quer bei uns ein. Im Oktober kam nach einer Sondergenehmigung durch den
Bezirksschulinspektor noch ein weiteres Madchen aus einer Regelklasse zu uns ins zweite Lernjahr
dazu. Trotz einer sehr lieben Lehrerin war es den Anforderungen der ,Gleichschritt-Schule” nicht
gewachsen gewesen und zunehmend verunsichert und ungliicklich geworden. Fiir die Eltern dieses
Madchens lag alle Hoffnung auf ein wieder gliickliches, selbstbhewusstes Kind in diesem Klassen- bzw.
Systemwechsel.

Fiir das heurige Schuljahr meldeten 19 Eltern ihre Kinder fiir unsere Mehrstufenklasse an. Aufgrund
der geringen Kapazitaten konnten wir nur sieben davon aufnehmen. Um Eltern und Kinder ein wenig
kennenzulernen fiihrten wir viele Einzelgesprache und entwickelten bald ein Gefiihl dafiir, welche
Eltern wirklich voll und ganz hinter unseren Ideen standen, diese auch zu Hause ,lebten” und daher in
unserer Klasse wirklich gliicklich werden konnten. Die endgiiltige Entscheidung, welche dieser Kinder
dann zu uns auf die INSEL kommen konnten, wurde von Frau Direktor Kérner getroffen.

Nach einem Jahr an der VS Pressbaum Ubersiedelten wir mit Schulbeginn 2010/11 — mit buchstéablich
letzter Kraft und groRartiger Unterstiitzung durch ,unsere” Eltern — an die neu er6ffnete VS
Tullnerbach unter der Leitung von Frau Direktor Walzel, wo wir mit unseren mittlerweile zwei
Mehrstufenklassen zwei Klassenrdume sowie einen dazwischen liegenden Gruppenraum ,bewohnen”.
Auf unserer neuen INSEL gibt es wieder einen ,Leiseraum®, der sich im ersten Jahr sehr bewdhrt hat,
einen ,Sachunterrichtsraum” zum Forschen, Experimentieren und Entdecken, in dem auch unsere vier
Meerschweinchen — Lili, Lola, Lotti und Zucki — leben, und den ebenfalls bewadhrten ,Kreativraum®, in
dem es ruhig etwas lauter sein darf!

Im heurigen Schuljahr leben auf unserer INSEL 30 Kinder, davon 16 Madchen und 14 Buben. Drei
Kinder befinden sich im dritten Lernjahr, 20 im zweiten und sieben im ersten.

Mit Beginn dieses Schuljahres wurde auch unser Team auf der INSEL erweitert. Einige Stunden pro
Woche — jedoch viel weniger als urspriinglich geplant und definitiv notwendig waren — verbringt
unsere Kollegin Susanne Leitl nun mit uns und den Kindern auf der INSEL und unterstiitzt unsere
Arbeit tatkraftig und voller Uberzeugung!

2.3 Einander kennenlernen — Brennende Fragen

Ein erstes Kennenlernen bereits gegen Ende des vorhergehenden Schuljahres im Rahmen eines
gemeinsamen ,Kennenlernfestes” hatte sich noch vor Beginn unseres ersten INSEL-Jahres auf der
ganzen Linie bewahrt, sodass wir im heuer im Mai mittlerweile unser drittes feierten — diesmal fiir die
Kinder, die mit Schulbeginn 2011/12 zu uns auf die INSEL ziehen werden.

So haben wir schon friih die Moglichkeit, Namen nicht nur mit Gesichtern sondern auch mit
Geschichten zu verbinden. Umgekehrt lernen die Schulanfangerinnen uns aber v.a. auch ihre
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Mitschilerinnen schon einmal ein bisschen kennen und kdénnen sich so vielleicht schon auf das eine
oder andere Kind ganz besonders freuen. Das Gleiche gilt natirlich fur die Kinder, die schon hier sind
und sich auf diese Art und Weise schon auf die neuen Kinder freuen kénnen.

Auch von den Eltern fallt eine oft groBe Anspannung, wenn sie bereits wissen, was bzw. wer da auf sie
zukommen wird, sobald ihr Kind ein ,,Schulkind” ist ...

Dennoch tauchten auf unserer Seite bis zum Schulbeginn natirlich Fragen auf — und auch der
kommende Schulbeginn wird diese mit sich bringen:

Wer SIND diese ,,neuen” Kinder?

Woflr interessieren sie sich?

Was beschaftigt sie?

Was wollen sie als erstes lernen?

Wie werden sich die ,,neuen” Kinder in der ,,alten” Gruppe integrieren?

Und werden sich die Kinder zwischen den Jahrgdangen tatsachlich ,mischen” oder werden die Gruppen
doch eher unter sich bleiben?

Einige dieser Fragen lielen sich rasch beantworten.

Bereits an ihrem jeweils ersten Schultag befragten wir alle Schulanfangerinnen einzeln, wofir sie sich
interessieren und was sie denn als allererstes lernen wollten, worauf sie sich am meisten freuten in
der Schule und die Antworten waren tberraschend klar:

Insgesamt 25 Kinder wollten lesen bzw. lesen und schreiben lernen, zwei Kinder wollten weiter
rechnen lernen, ein Kind wollte Englisch lernen, (,,weil es die wichtigste Sprache liberhaupt ist!“), ein
Kind wollte Ballett tanzen lernen und ein Kind wollte fliegen lernen.

28 Kinder konnten wir also sehr gut in ihren Vorhaben unterstiitzen und auch beim Balletttanzen
gaben wir uns grofle Mihe, nur bei den Flugstunden mussten wir uns relativ bald geschlagen geben ...

Andere Fragen, die sich zu Schulbeginn aufdrangten, waren mitunter nicht so rasch zu klaren. Ob und
wie sich die ,,neuen” Kinder unter die ,alten” mischen wiirden, war lange Zeit nicht ganz klar. Wir
konnten Kinder beobachten, die eher als Zuschauerinnen am Rande auffielen, ebenso wie Kinder, die
die ganze bereits geformte Gruppe ordentlich ,aufmischten” und durcheinander brachten. So
versuchte jedes Kind auf seine Weise seinen Platz auf der INSEL zu finden, Beziehungen zu kniipfen
und Freundschaften zu schlieRBen, was zeitweise sehr viel Geduld seitens der Eltern — die ihre Kinder
dabei so gerne mehr unterstitzt hatten — und Einflhlungsvermdgen unsererseits erforderte. Im
Grunde dauerte dieser Prozess jedoch fast ein ganzes Schuljahr und erst jetzt ist eine richtige
Durchmischung, ein echtes Dazugehoren, ein Angekommensein auf unserer INSEL zu beobachten.

Auch die Idee, die Kinder nach ein paar Wochen wirklich zu kennen, mussten wir bald begraben. Wir
erhohten auf ein paar Monate (bis Weihnachten) und mussten schlieflich feststellen, dass wir
frihestens nach einem ganzen Schuljahr das Recht hatten, zu behaupten die Kinder zu kennen! Bis es
so weit ist, kann es daher auf der INSEL ausschlief3lich darum gehen, die Kinder kennenzulernen, eine
liebevolle Beziehung zu ihnen aufzubauen, ihnen das Ankommen auf der INSEL — den emotional oft
sehr belastenden Ubergang vom Kindergarten- zum Schulkind — so entspannt und angenehm wie
moglich zu bereiten! Denn Lernen als lebenswichtiger Vorgang lauft in der Natur ausschlieflich in den
Phasen der Entspannung ab, braucht eine Atmosphare der Vertrautheit, des sich Wohlfiihlens. Wenn
Kinder unbekiimmert spielen und ausprobieren diirfen, wenn Lernen Freude macht, Aussicht auf
Lustgefiihle, Anerkennung und Erfolg besteht, gelingt es optimal. Neugier und Aufnahmefahigkeit
wachsen also auf dem Boden von emotionaler Sicherheit, Erkenntnis, Erfolg und Anerkennung. (vgl.
VESTER, 2002, S.155)
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3 MITTENDRIN IM ABENTEUER - VOM LEBEN AUF DER
INSEL

3.1 Definitionen

Bevor wir so richtig eintauchen kdnnen in unseren INSEL-Alltag, wollen wir an dieser Stelle noch
einmal unsere Kernfrage ins Blickfeld riicken und uns mit etwaigen notwendigen Definitionen
befassen.

Unter 1.2 erklarten wir bereits:

»,Die Frage, die uns beschaftigte, war stets die, wie es auch im éffentlichen Schulsystem gelingen kann,
dieser natiirlichen Vorfreude auf Schule, dieser Erwartungshaltung, die Kinder vor Schuleintritt hegen,
dieser universellen kindlichen Neugierde gerecht zu werden?

Im Besonderen waren wir auf der Suche nach einem Weg, das bei Kindern zu Schulbeginn im
Normalfall sehr stark ausgepragte Interesse gerade am Lesen- und Schreibenlernen — ihre intrinsische
Motivation — aufrechtzuerhalten, auszubauen und zu einer echten Kompetenz heranreifen zu lassen,
die die Kinder auch weit tiber Schule hinaus begleiten und fesseln wird!“

3.1.1 Motivation

Das Wort ,Motivation” stammt aus dem Lateinischen (movere = bewegen; motus = Bewegung,
Antrieb) und meint somit die Gesamtheit von Griinden, die einen Menschen zu einer bestimmten
Handlung bewegen. (vgl. DROSDOWSKI,MULLER,SCHOLZE-STUBENECHT & WERMKE, 1996, S. 505)

Hinsichtlich der Lernmotivation lassen sich zwei Arten unterscheiden:

* Intrinsische Motivation: Sie folgt einem inneren Anreiz, z.B. Interesse oder Spal}. Vorwiegend
intrinsisch motivierte Lernende bendtigen in der Regel keine zusatzlichen Anreize, um sich mit
dem Lernstoff auseinanderzusetzen. Der Vorteil der intrinsischen Motivation kann in der
geringeren dulleren Verstarkung und ihrer Unabhangigkeit gesehen werden. Intrinsische
Motivation ist leistungsférdernder, pragender und angenehmer als extrinsische Motivation.

* Extrinsische Motivation: Sie folgt einem duferen Anreiz, z.B. Anerkennung durch Noten, Lob oder
Prestige. Die Motivation erfolgt hier also nicht aus der Beziehung des Lernenden zum Lernstoff
selbst sondern aus der zu erwartenden Belohnung bzw. aus der gegebenenfalls abzuwehrenden
Bestrafung. Oft fordert lbermaRige extrinsische Motivation auch klassische Wettkampfsituationen
innerhalb einer Lerngruppe. Vorwiegend extrinsisch motivierte Lernende benétigen mehr
Rickmeldung, klare Lernziele und Uberschaubare Lerneinheiten. (vgl. WIKIPEDIA, Die freie
Enzyklopadie (2011). Motivation. Online unter http://de.wikipedia.org/wiki/Motivation
[05.05.2011])

Bei Dean R. Spitzer finden wir auRerdem zehn Grundfaktoren, die die individuelle Lernmotivation stark
beeinflussen:

* aktive Teilnahme und Interaktionsmaoglichkeiten,

* Spall am Umgang mit dem Lernmaterial,
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*  Abwechslungsreichtum,

*  Wahlmoglichkeiten im Lernsystem,

* Moglichkeit zur sozialen Interaktion,

* Fehlertoleranz und Verzicht auf demotivierende Bestrafung,
* positiv formuliertes RichtmaR fiir Lernerfolg,

* begleitende Riickmeldungen,

* Herausforderungsgrad des Stoffs und

* Anerkennung des Lernfortschritts

(vgl. SPITZER, 1996, S. 45-49)

Die Motivation, die wir auf unserer INSEL aufrecht erhalten wollen, ist also etwas, dass aus dem
Inneren der Kinder kommt und nicht von auRen. Es ist eigentlich ein von Innen kommender Drang,
eine Energie, die etwas bewegen will. Die Kinder lernen aus Interesse, Freude, Bediirfnis, Neugierde.
Ihr Ziel ist letztendlich die Anwendung dessen, was sie zuvor gelernt haben, es hat eine besondere
personliche Bedeutung fir sie! Auch der Aufforderungscharakter der (vorbereiteten Lern-)Umgebung
auf der INSEL sowie das Beobachten und Nachahmen anderer Menschen in ihr stellen natirlich
wesentliche intrinsische Motive dar.

Optimal erscheint uns auch die Botschaft, dass Anstrengung prinzipiell funktioniert, dass Uben hilft,
dass ein Kind sich also auf jedem Gebiet verbessern kann, d.h. Erfolge erleben kann!

Die vielleicht noch so gut gemeinten Anstrengungen hingegen, die Kinder von auRen zu motivieren
(sie zu etwas zu ,bewegen”), kdnnen genau diesen ureigenen inneren Antrieb blockieren, der sie
andernfalls moglicherweise selbst zu grofRartigen Leistungen bewegen hatte kdnnen.

Diese Verdrangung von intrinsischer Motivation durch extrinsische Motivation wird als
Korrumpierungseffekt bezeichnet. Gelernt wird dann — trotz urspriinglichen starken eigenen Antriebs
— nicht mehr um der Sache Willen, sondern zur Erlangung einer bestimmten damit in Zusammenhang
gebrachten Belohnung. Fallt dieser duBere Anreiz wieder weg, ist die zu Beginn freiwillig und gerne
erbrachte Leistung in ihrem anfanglichen Ausmal} bei weitem nicht mehr zu beobachten. So kann auch
als Reaktion auf das schulische Notensystem davon ausgegangen werden, dass bereits in der
Volksschule sehr oft nicht mehr gelernt wird, weil die Kinder neugierig sind und Spall am Lernen
haben, sondern weil sie eine gute Note — bzw. schlimmer noch: keine schlechte — bekommen
mochten. (vgl. ARONSON,WILSON & AKERT, 2008, S. 142)

Sollte ein Kind — wie auf der INSEL schon zu beobachten war — gerne und mit Freude ,schon”
schreiben, einfach, weil es ihm der Anblick gefallt und es auRerdem erkannt hat, dass es so auch selbst
besser wiedererkennen kann, was es geschrieben hat, und am Wochenende von der Oma fiir genau
diese von ihm selbst eigentlich als selbstverstandlich betrachtete Leistung jedes Mal mit 1€ belohnt
werden, so wird es diesem Kind beim ordentlichen Schreiben sehr bald nicht mehr um die Sache selbst
gehen sondern aller Voraussicht nach um eine lukrative Einnahmequelle. Sobald diese versiegt, wird
wohl nicht mehr viel ibrig sein vom urspriinglichen inneren Antrieb...

3.1.1.1 Kinderbefragungen

Wir befragten zu Beginn dieses Schuljahres zehn Kinder, finf Madchen und fiinf Buben, nach ihrer
Motivation, schreiben und lesen zu lernen, warum sie es unbedingt kénnen wollen bzw. wollten, um
herauszufinden, wie diese Motivation am besten unterstiitzt und aufrecht erhalten werden kann.

Die Antworten der Madchen waren folgende:
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,Damit ich einen Brief schreiben kann, damit ich einen Bericht schreiben kann und damit ich auch
lesen kann — halt! Weil wenn ich nicht schreiben kann, kann ich auch nicht lesen, dann kann ich nur
rechnen, aber da kann ich auch nichts aufschreiben.” (2. Lernjahr)

,Damit ich irgendwann schnell schreiben kann, dann kann ich vielleicht an einem Tag gleich drei
Briefe schreiben.” (1. Lernjahr)

»Wenn ich jetzt schon schreiben kénnte, dann wiird ich das immer am Dienstag und Sonntag tun.
Dann wiird ich schén was malen und eine Geschichte schreiben, die dazu passt und einen Brief auch.”
(1. Lernjahr)

,Damit ich einmal ein Buch schreiben kann und hinten ist dann ein Foto von mir drauf und da steht
wann ich Geburtstag hab. Ich weil’ so viele Geschichten!” (1. Lernjahr)

»lch will Lehrerin werden und da muss ich ja vorlesen kdnnen, sonst ist das fad. Und ich muss
schreiben kénnen, sonst kann ich ja niemandem helfen.” (2. Lernjahr)

Die Antworten der Buben lauteten:

»Wenn man lesen kann, dann kann man alles wissen, was so in der Welt passiert und wie alles geht!”
(1. Lernjahr)

,Seit ich lesen kann, kann ich immer lesen, wann ich will und brauch niemanden, der da ist zum
Vorlesen. Das kann ich allein und heimlich.” (2. Lernjahr)

»Na, sonst muss ich immer alles glauben, was du mir erzahlst zum Beispiel. Dann weiB ich nie, ob das
wirklich alles stimmt oder ob du einen Blédsinn erzahlst!“ (2. Lernjahr)

»Wenn ich schreiben kann, richtig gut schreiben, dann kann ich einen Liebesbrief schreiben und den
kann das Madchen gut lesen, weil keine Fehler drin sind. Und wenn sie mir zuriick schreibt, dass sie
mich auch liebt, dann kann ich das lesen. Und das ist auch wichtig, sonst weiR ich das ja nicht!“
(2. Lernjahr)

»Wenn die Mama nicht da ist, dann kann ich ihr jetzt mit dem Handy vom Papa ein SMS schicken, dass
ich sie lieb hab. Da brauch ich nur das Handy und nicht mehr den Papa!“ (1. Lernjahr)

Zusammenfassend kann man feststellen, dass sowohl Madchen als auch Buben einen groRen Drang
nach Unabhangigkeit und Eigenstandigkeit verspiren, der sie von innen heraus motiviert lesen und
schreiben zu lernen. Die intrinsische Motivation der Kinder ist also von Beginn an sehr hoch, die Kinder
missen nicht motiviert werden. Unsere Aufgabe als Lehrerinnen ist es im Wesentlichen nur dafiir zu
sorgen, dass diese Kinder in ihrem Vorhaben nicht gestort oder entmutigt werden. Durch Schaffen
einer Lernsituation, die sie von Anfang ernst nimmt und unterstitzt in ihrem Streben nach
Selbststandigkeit bieten wir ihnen die Voraussetzung dafiir ihrem Antrieb mit groRtmaoglichen
Erfolgsaussichten zu folgen.

»Ernst nehmen” bedeutet in diesem Fall sicher auch, entsprechend auf die Kinder zu reagieren, ihre
Briefe zu beantworten, Zeitungen mitzubringen, mit ihnen Blicher binden und sie vielleicht auch
einmal ein SMS schicken zu lassen.
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3.1.2 Lernen

»Einer Spur nachgehen®, ,Spuren hinterlassen” — schon von der Herkunft her hat Lernen etwas zu tun
mit aktivem Forschen, nachspiiren, etwas erkannt haben und daher wirklich wissen.

Das Wort ,lernen” gehdort zur Wortgruppe von ,leisten”, was urspriinglich eben so viel bedeutet wie
»einer Spur nachgehen, nachspiiren, schniffeln”. Aus dem Gotischen Gibernommen bedeutet lais ,ich
weill”, bzw. viel mehr ,ich habe nachgespiirt” und laists ,Spur”.

Lernende missen also schon aus etymologischer Sicht zuerst einer Spur folgen diirfen, einen Weg
zurlicklegen, damit Lernen auch wirklich stattfinden, also umgekehrt Spuren hinterlassen kann.
(vgl. MIELKE, 2001, S.11)

So wundert es auch nicht, dass der Aspekt der ,Erfahrung” auch in der Begriffsdefinition des Wortes
Llernen” zu finden ist:

Aus lernpsychologischer Sicht wird Lernen als ein Prozess der relativ stabilen Verdnderung des
Verhaltens, Denkens oder Fiihlens aufgrund von Erfahrung oder neu gewonnenen Einsichten und des
Verstindnisses (verarbeiteter Wahrnehmung der Umwelt oder Bewusstwerdung eigener Regungen)
aufgefasst. (WIKIPEDIA, Die  freie  Enzyklopadie  (2011). Lernen.  Online  unter
http://de.wikipedia.org/wiki/Lernen [06.05.2011])

Lernen: Durch Erfahrung entstandene Verhaltensédnderungen und -méglichkeiten, die Organismen
beféhigen, aufgrund friiherer und weiterer Erfahrungen situationsangemessen zu reagieren. |[...]
Menschliches Lernen ist eine (iberwiegend einsichtige, aktive, sozial vermittelte Aneignung von
Kenntnissen. (Meyers Lexikonverlag, 1997, S.529)

Unter Lernen verstehen wir den Erwerb, die Verdnderung oder den Abbau von Erlebens- und
Verhaltensweisen durch bestimmte Umwelterfahrungen. (SCHMITT, 1999, S.1)

Unter Lernen versteht man die hypothetischen Prozesse, die den Verhaltensdnderungen durch
Erfahrung entsprechen. (LANGFELDT, 1996, S.102)

Im Brockhaus Universal Lexikon finden wir ,Lernen” als [...] die Aneignung von Kenntnissen und
Féhigkeiten sowie die Anderung von Denken, Einstellungen und Verhaltensweisen aufgrund von
Einsicht oder Erfahrung [...] (ZWAHR, 2003, S. 4289)

Lernen ist also viel mehr als das gemeinhin bekannte und in schulischen Belangen meist eingeforderte
bloRe Abspeichern und Wieder-Abrufen-Kénnen von Informationen, von Wissen. Es beruht laut o.g.
Definitionen stets auf Erfahrungen und schlieft weiters die Bewertung dieser Erfahrungen sowie
deren Verkniipfung mit bereits Bekanntem mit ein, sodass dem/der Lernenden in Zukunft neue
Moglichkeiten offen stehen.

Erst die Verbindung des Lernens mit fur den/die EinzelneN bedeutsamen Erfahrungen liefert also die
Grundvoraussetzung fiir Bildung im Sinne von Dauerhaftigkeit und Nachhaltigkeit — ebenso wie fir
echte Individualisierung im Unterricht.

... Dazu muss das Lernen anders angelegt werden, die handelnde Aneignung in den Mittelpunkt des
Unterrichts gestellt werden, nicht damit das Lernen bunter, sondern damit es besser wird. (Von der
GROEBEN, 2008, S. 31)
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3.1.3 Kompetenz

Was ist nun unser eigentliches Ziel, wenn wir von kindlicher Lese- und Schreibmotivation zu echter
Kompetenz in diesen Bereichen gelangen wollen? Was unterscheidet Kinder mit bloRem Wissen von
Kindern mit Kompetenz?

Auch hier erscheint es uns zunachst notwendig den Begriff ,,Kompetenz” zu definieren:

Kompetenzen geben Auskunft iiber das, was jemand kann, und zwar in dreifacher Hinsicht: im Blick
auf seine Kenntnisse, seine Féhigkeiten, damit umzugehen, und seine Bereitschaft, zu den Sachen und
Fertigkeiten seine eigene Beziehung einzugehen. Kompetenzorientierter Unterricht zielt auf die
Ausstattung von Lernenden mit Kenntnissen, Fdhigkeiten/Fertigkeiten, sowie die Bewusstmachung und
Reflexion von Einstellungen/Haltungen. Kompetent ist, wer sich darauf einlassen kann, mit
Sachverstand mit Dingen umzugehen. Kompetenzen sind Féhigkeiten unter dem dreifachen Aspekt von
Kenntnissen, Fertigkeiten und Einstellungen. Kompetenzen dufSern sich in konkreten Handlungen.
(ZIENER, 2008, S.23)

Unter Kompetenzen versteht man die bei Individuen verfiigbaren oder durch sie erlernbaren kognitiven
Féhigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu l6sen, sowie die damit verbundenen
motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fédhigkeiten, um die Problemlésungen in
variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kénnen. (WEINERT, 2001, S.27f.)

Ein kompetentes Kind hat also nicht nur Erfahrungen gesammelt und daraus Wissen bezogen und
abgespeichert, sondern es ist sich seiner erworbenen Fahigkeiten und Fertigkeiten bewusst, kann sich
solchermaBen geriistet selbstbewusst auf neue Situationen einlassen, aus gewonnen Erkenntnissen
eigene Schliisse ziehen, Probleme kreativ 16sen. Es weils nicht nur etwas, es denkt — und kann so
dieses Wissen erfolgreich modellieren und anwenden!

Wir denken, ebensolche kompetenten Kinder, die zu kompetenten Erwachsenen heranreifen werden,
sollten das Ziel nicht nur auf unserer INSEL, nicht nur in unserer Schule, sondern in unserer
Gesellschaft sein! Doch ist diese schon reif fir die INSEL?

3.2 Methoden und Materialien

Um nun unsere hochgesteckten Ziele erreichen zu kénnen, verkniipften wir von Anfang an unsere
tiefsten Uberzeugungen bewusst nicht nur mit bekannten reformpadagogischen Ansitzen, sondern
vielmehr deren Grundsatzen, wie sie in Niederdsterreich zumeist nur in privaten Alternativschulen
anzutreffen sind.

Reformpddagogik als Teil unseres Konzeptes wird von uns nicht nur verstanden als eine andere Art
Kindern etwas beizubringen, sondern v.a. als eine vollig andere Geisteshaltung — eine Geisteshaltung
gepragt von gegenseitigem Respekt und Vertrauen.

3.2.1 Montessori-Padagogik

Die Montessori-Padagogik wurde bereits zu Beginn des vergangenen Jahrhunderts von der
italienischen Arztin Maria Montessori (1870-1952) entwickelt. lhr Bildungskonzept geht vom Kind als
»Baumeister seines Selbst” aus und beinhaltet erstmals das Prinzip der Freiarbeit, in der die Kinder
immer wieder in Phasen absoluter Konzentration (,,Polarisation der Aufmerksamkeit”) eintauchen,
wahrend derer sie durch nichts um sie herum von ihrer Arbeit abzulenken sind. Erwachsene erreichen
diesen Zustand heute nur noch selten, doch gelingt es ab und zu auch uns vollkommen einzutauchen
in die Arbeit mit den von Maria Montessori entwickelten Materialien.
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Diese gelten bei Montessori als ,Schlissel zur Welt“, durch die Materialien kommen die Kinder erst
mit einem bestimmten Lerngegenstand in Berlihrung. Durch wiederholte, konzentrierte Anwendung
der Materialien durch das Kind bauen sich in Gehirn Ordnungsstrukturen auf, die schrittweise auf den
Alltag Ubertragen werden kdnnen und so die Eroberung der Umwelt ermoglichen. In diesem Sinne
finden wir bei Montessori strenge didaktische Vorgaben zu Aufbau und Anwendung der Materialien.

Die Lehrerinnen der Montessori-Padagogik verstehen sich selbst als nur noch Begleiterlnnen, als
Unterstitzerlnnen, die das Kind aufmerksam beobachten um es optimal anregen und férdern zu
kénnen. Als Grundgedanke der Montessori-Padagogik gilt die Aufforderung , Hilf mir, es selbst zu tun”.
(vgl. EICHELBERGER, 2008, S. 34f.)

Ein wesentliches Anliegen war Maria Montessori weiters die Altersheterogenitdt innerhalb der
Lerngruppe. Das grolle Potenzial der Altersmischung sowie die Natirlichkeit dieser Situation wurde
also schon vor 100 Jahren erkannt:

Die Hauptsache ist, dass die Gruppen verschiedene Altersstufen umfassen, weil das grofien Einfluss auf
die Bildungsentwicklung des Kindes hat. Dies wird durch die Beziehungen der Kinder untereinander
selbst erreicht. Sie kénnen sich kaum vorstellen, wie gut ein kleines Kind von einem dlteren lernt; wie
geduldig das dltere Kind mit den Schwierigkeiten des jiingeren ist. Es sieht beinahe so aus, als ob das
jlingere Kind fiir das dltere einen Arbeitsstoff darstellte. Ich habe oft aufgehért, sie zu beobachten, und
gedacht: Ist das fiir das dltere Kind nicht eine Vergeudung von Zeit? Aber dann wurde mir klar, dass,
wenn man etwas lehrt, einem selbst der Gegenstand klarer wird. Durch nichts lernen Sie mehr als
durch das Lehren anderer, besonders wenn Sie den Gegenstand nicht sehr gut beherrschen. Denn die
Anstrengungen des anderen wirken wie eine Fehlerkontrolle fiir Sie selbst und regen Sie an, mehr
Kenntnis zu erwerben, um dem andern zu vermitteln, was er braucht. (MONTESSORI, 1989, S. 169f.)

Auch wir erkannten schnell die Altersheterogenitdt als eine der Grundvoraussetzungen fiir das
Gelingen unseres Projektes. Natlrliche Lebenssituationen mit all ihren Facetten und
Herausforderungen sollten kennzeichnend sein fir den Alltag auf unserer INSEL, sodass flir unsere
Schiillerinnen nicht am Vormittag ,Schule” und am Nachmittag ,Leben” stattfinden sollte. Die
Altersmischung auf unserer INSEL spiegelt ganz selbstverstandlich das natirliche Umfeld der Kinder
wider, schlieft an die Struktur des Kindergartens an, in dem Kinder unterschiedlichen Alters noch
ohne weiters zusammen spielen und lernen dirfen, und bewahrt einen letztendlich auch davor,
unbewusst doch wieder alle Kinder ,iiber einen Kamm zu scheren®...

Um noch tiefer in die Montessori-Padagogik einzutauchen, besuchten wir letztes Jahr ein Seminar von
Professor Eichelberger an der PH Wien und waren jedes Mal Uberwaltigt von den Erkenntnissen, die
die Arbeit mit den Materialien uns brachte. So war klar, dass wir diese Schatze auf unserer INSEL auf
jeden Fall einsetzen wollten. Viele Materialien konnten wir iber das Schulbuchbudget anschaffen, da
wir kaum Schulblicher bestellten, vieles stellten wir in langen Bastelsitzungen selber her, vieles wurde
durch unsere Uberzeugten Eltern finanziert und vieles letztendlich auch durch uns selbst.

Fur den Bereich des Erstlesens und Erstschreibens besonders relevant sind hier sicher die ,,metallenen
Einsatzfiguren” als Vorbereitung auf das Schreiben, sowie die ,Sandpapierbuchstaben” zum
Nachfahren der Buchstaben und das , bewegliche Alphabet” zum Legen erster Woérter.

3.2.2 Freinet-Padagogik

Etwa zur gleichen Zeit wie die Montessori-Padagogik entstand eine weitere reformpadagogische
Bewegung, die das Kind als selbsttatiges Wesen in den Mittelpunkt riickte und die Vorteile des
jahrgangsibergreifenden Lernens erkannte, die Freinet-Padagogik. Gegriindet wurde diese vom
franzosischen Lehrer Célestin Freinet (1896-1966), den eigentlich erst eine Kriegsverletzung aus dem
ersten Weltkrieg dazu zwang, nach Alternativen zum bisher Gblichen Unterrichtsstil zu suchen. Freinet
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ging dabei davon aus, dass Kinder lernen wollen und war davon Uberzeugt, dass es eine Natiirliche
Methode des Lernens auch innerhalb von Schule gab. Er l6ste die gewohnte lehrerzentrierte
Unterrichtsform auf, ermdoglichte seinen Schiilern erstmals Selbsttatigkeit und Freiheit und erreichte
damit — nicht nur, aber tatséchlich auch — eine Entlastung seinerseits. (vgl. EICHELBERGER, 2003, S5.14)

Als Grundsatze der Freinet-Padagogik gelten die freie Entfaltung der Persénlichkeit, die kritische
Auseinandersetzung mit der Umwelt, die Selbstverantwortlichkeit des Kindes, sowie die
Zusammenarbeit und gegenseitige Verantwortlichkeit.

Die freie Entfaltung der Persénlichkeit wird durch den ,freien Ausdruck” — das einzelne oder
gemeinsame freie Schreiben, Gestalten, Musizieren — gewadhrleistet, der die bestmogliche
Personlichkeitsentwicklung jedes einzelnen Kindes fordert und die Kinder dabei unterstiitzt, offen
aufeinander zuzugehen.

Die kritische Auseinandersetzung mit der Umwelt orientiert sich an den Interessen und Bedirfnissen
der Schilerlnnen. Diese sollen wirklich teilnehmen dirfen am Leben, sich nahe am Leben entwickeln
kénnen. Dazu gehort das Forschen, Experimentieren und Entdecken — die Freinet-Padagogik 6ffnet die
Schule fir das Leben. Lernen findet dabei an direkt gemachten Erfahrungen statt, es wird nicht
didaktisch aufbereitet.

Die Selbstverantwortlichkeit des Kindes entwickelt sich nach Freinet dort, wo Kinder tatsachlich nach
ihren Interessen und ihren Fahigkeiten arbeiten dirfen. Unter diesen Voraussetzungen sind sie sowohl
bereit als auch fahig, Unterricht bzw. Lernen selbststéindig zu gestalten, die Verantwortung fir ihren
Entwicklungs- und Lernprozess selbst zu tibernehmen. In der Freien Arbeit bestimmt das Kind selbst
Uber seine Arbeit und arbeitet entsprechend seinem personlichen Rhythmus. Was es wann wie mit
wem wie intensiv lernt, hangt im Wesentlich von ihm selbst ab. Dies wirkt sich natiirlich auf die
Gestaltung des Klassenzimmers aus. Durch das Strukturieren des Raumes, das Abtrennen von Ecken
entstehen thematisch Arbeitsbereiche (,Ateliers”). (vgl. GLANZEL, Hartmut (o..). Uber den
Zusammenhang zwischen padagogischen Zielen und Realitdt im Unterrichtsalltag. Online unter
http://freinet.paed.com/freinet/fpaed.php [15.05.2011])

Den Schiilerinnen stehen dabei heute natiirlich auch die Klassenbibliothek oder das Internet frei zur
Verfligung, wobei Freinet-Unterricht grundsatzlich so organisiert ist, dass alles frei zuganglich ist und
ohne extra eingeholte ,Erlaubnis” beniitzt werden darf. Lehrerinnen sind auch bei Freinet vor allem
zur Unterstiitzung und Hilfe da, nicht als LeiterInnen und Lenkerlnnen.

Bei der Prasentation ihrer Arbeiten lernen die Schiilerinnen auch sich selbst und ihre Leistungen
einzuschatzen, wodurch die Fahigkeit zur kritischen Selbstbeurteilung entwickelt wird.

Die Zusammenarbeit und gegenseitige Verantwortung findet ihren Ausdruck im Klassenrat und im
Ubernehmen verschiedener Aufgaben und Amter, die fiir das Allgemeinwohl notwendig sind, denn
Freiheit ohne Verantwortung brachte wohl eher Chaos und Anarchie als ein lebenswertes
Miteinander.

Im Klassenrat haben die Kinder die Moglichkeit ihre Anliegen den anderen vorzubringen und
gemeinsam zu diskutieren, Losungen fiir etwaige Probleme zu finden, die vergangene Woche zu
reflektieren sowie eventuelle Projekte zu besprechen, Klassenamter werden verteilt, notwendige
Regeln werden gemeinsam gefunden und formuliert. Auch hier orientiert sich die Freinet-Padagogik
sowohl an den Bedirfnissen der Schilerinnen, als auch an denen der Lehrerlnnen. Freinet-Klassen
sind im Grunde immer als mehr oder weniger ,autonome Provinz“ organisiert, die sich nach
Moglichkeit selbst verwaltet.
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Unter dem Motto ,, den Kinder das Wort geben” wird ein Grundstein fir eine Demokratisierung gelegt,
und zwar eben nicht erst dann, wenn es eigentlich schon zu spat dafir ist... (vgl. EICHELBERGER, 2003,
S. 83ff)

Anders als bei der Montessori-Pddagogik handelt es sich bei der Freinet-Padagogik also nicht um ein
abgeschlossenes pddagogisch-didaktisches Konzept mit klar strukturierten Materialien und
Anleitungen, sondern vielmehr um eine bestimmte Ideologie. Sie hat sich mittlerweile zu einer
weltweit verbreiteten Gesinnungsgemeinschaft von Lehrerinnen entwickelt, in deren Mittelpunkt die
Entwicklung und Entfaltung der Kinder als aktive, gleichwertige und gleichberechtigt mitbestimmende
Mitglieder der Gesellschaft steht.

Auch wir auf der INSEL gehéren aus tiefster Uberzeugung zu dieser Gemeinschaft! Die vier o.g.
Prinzipien spiegeln sich sowohl in unseren Zielformulierungen als auch in unserem Alltag Uberall
wider. Sich frei ausdriicken und entfalten dirfen, lebendige Erfahrungen machen diirfen,
Verantwortung tGbernehmen diirfen sowohl fiir sich selbst als auch fiir die Gemeinschaft — anders
ware ein Leben auf der INSEL gar nicht denkbar!

3.1.3. Lesen durch Schreiben — eine Methode von Jiirgen Reichen

Bei der Methode , Lesen durch Schreiben” handelt es sich, wie sich leicht vermuten lasst, nicht um ein
reformpddagogisches Gesamtkonzept, sondern um eine alternative Methode fir den
Schriftspracherwerb.

Entwickelt wurde diese verhaltnismaRig junge Methode 1970 von Dr. Jirgen Reichen in der Schweiz,
wobei die Freude am Schreiben und daraus resultierend am Lesen sowie die Forderung der Kreativitat
und der Selbsttatigkeit der Kinder im Mittelpunkt stehen. Auch hier wird angenommen, dass jedes
Kind freiwillig und neugierig in die Schule kommt und seinem eigenen Entwicklungstempo
entsprechend selbststandig lernen mdéchte.

Beim ,Lesen durch Schreiben” lernen die Kinder von Anfang an individuell, je nach Vorwissen durch
das Schreiben mit Hilfe einer Anlauttabelle das Lesen. Auf der Anlauttabelle finden die Kinder zu
jedem Laut ein entsprechendes Bild und den dazugehérigen Buchstaben (z.B. ,,A” wie Affe oder ,Eu“
wie Eule). Die Kinder iben nicht wie beim gewohnten Fibelunterricht zuerst gemeinsam Buchstaben,
leichte Worter und spater kurze Texte zu schreiben, sondern sie , diirfen” vom ersten Tag an — durch
genaues Hinhéren und Zerlegung der Worter in ihre einzelnen Laute — Worter und ganze Satze
schreiben. Sie lernen, wie gesprochene Sprache aufgeschrieben wird und entwickeln so umgekehrt
ganz nebenbei die Fahigkeit zu lesen. Durch die standige Beschaftigung mit dem Schreiben, mit Lauten
und Zeichen, kénnen die Kinder irgendwann plétzlich auch lesen. Sie konnen es einfach, ohne es je
ausdricklich gelernt oder geiibt zu haben! Jedes Kind lernt dabei auch hier wieder in seinem eigenen
Tempo, ob es nach 4 Wochen oder erst nach zwei bis drei Jahren liest — alles gilt als ,normal®. Das
besonders fir langsamere Leser kontraproduktive, laute Vorlesen vor der Klasse fallt bei dieser
Methode vollkommen weg, auller das Kind mdchte seine Texte gerne den anderen prasentieren.

Schreiben dient wie bei Freinet nie dem Selbstzweck, sondern ist immer Mittel zum Zweck, Ausdrucks-
und Kommunikationsmittel (Briefe, Erlebnisse, Traume, Tagebucheintrage, ...). Als ,richtig” gilt dabei
erst einmal alles, was lautgetreu geschrieben wurde; Schreiben auf der Linie, Grof3- und
Kleinschreibung oder gar Rechtschreibung und Grammatik kommen erst viel spater!

(vgl. LUDWIG, Sven (2005). Lesen durch Schreiben — eine Methode von Jiirgen Reichen. Online unter
http://www.lehrer-online.de/url/lesen-durch-schreiben [04.05.2011])
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Im Mittelpunkt steht die implizite orthographische Musterbildung des einzelnen Kindes. Sie wird
mafgeblich durch das Freie Schreiben ,von Anfang an” getragen, das den Kindern nicht nur ihren
eigenen, individuell passenden ,,Weg zu Schrift” ermdglicht, sondern sie vor allem vor einem Unterricht
schiitzt, der Schrift und Sprache auf das Einiiben von Teilleistungen reduziert, die in keinem
Zusammenhang mit der Grundfunktion von Schrift, mit Kommunikation oder Notation stehen. Die
Anforderungen beim Freien Schreiben sind zwar sehr hoch, aber das Kind weifs, warum es schreibt; es
kann Schrift fiir sich selbst nutzen, indem es in immer umfangreicherem MafSe z.B. Briefe an Freunde
oder Verwandte schreibt, selbst Geschichten erfindet, eigene Forschungsergebnisse notiert oder fiir
andere aufbereitet.

Das Freie Lesen von Texten aller Art stellt dann das Pendant zur eigenen Konstruktion beim Freien
Schreiben dar und regt durch die Begegnung mit fremden Konstruktionen zum Reflektieren,
Vergleichen und dem Erproben neuer Gestaltungsmédglichkeiten an. Daneben ermdglicht das Lesen
(und Zuhéren) immer mehr die Erfahrung, dass man (iber Biicher wertvolle Informationen zu
bestimmten Themen finden kann. Durch die Freigabe von Inhalt, Form und Zeit kénnen die Kinder ohne
die sonst (iblichen, so oft eher frustrierenden Vorleselibungen im Klassenverband das Lesen als eine
befriedigende und lustvolle Titigkeit erleben — nachgewiesenermaflen eine aussichtsreiche Startbasis
fiir andauernde Lesekarrieren.

Sowohl beim Freien Schreiben als auch beim Freien Lesen spielt das implizite Lernen durch die
selbstgesteuerte Begegnung mit Rechtschreibung eine grofse Rolle: auf der einen Seite durch das
eigene Konstruieren und Austesten rechtschriftlicher Strukturen, auf der anderen Seite durch die
wiederkehrende Begegnung mit den in diesem Bereich herrschenden Normen. Es ist anzunehmen, dass
gerade diese eher unbewusste und beildufige Begegnung mit Rechtschreibung den gréfsten Anteil am
impliziten Aufbau der eigenen Rechtschreibstrukturen hat.

Daneben kann — individuell, von Kind zu Kind verschieden — durch das Uberarbeiten und gemeinsame
Besprechen von Texten die Aufmerksamkeit auch gezielter auf orthographische Phdnomene gelenkt
werden, die im Weiteren, beispielsweise durch das Sammeln und Sortieren von Wértern mit dhnlichen
oder gleichen Eigenschaften im Sprachforscherbuch, langsam von einer impliziten Musterbildung zu
einer expliziten Durchdringung der Strukturen fiihrt. So wird der strukturelle Aufbau unserer Sprache
immer durchschaubarer — und zwar nicht durch das belehrende Thematisieren von Teilleistungen,
sondern durch eigenes, individuelles Entdecken der entsprechenden Zusammenhdnge. Lernen ist
Nacherfinden, nicht Nachmachen. Individuelles Nacherfinden. (PESCHEL, 2006, S. 97)

Als wir vor Beginn unseres INSEL-Projektes bei unseren Recherchen zu einem alternativen Zugang zum
Lesen- und Schreibenlernen auf die Methode ,Lesen durch Schreiben” stieBen, wussten wir sofort,
dass wir damit den Weg gefunden hatten, den wir fir den Schriftspracherwerb mit unseren
Schiilerinnen gehen wollten.

,Lesen durch Schreiben” ist nun wesentliches Element des Lernens auf der INSEL, weit Gber den
Sprachunterricht hinaus. Wir verzichteten von Anfang an auf die Verwendung einer klassischen Fibel
zum Schriftspracherwerb und genielRen stattdessen den natiirlichen Umgang der Kinder mit ihrer —
ihnen in Wahrheit ja schon seit Jahren vertrauten — Sprache.

Die Kinder arbeiten also ohne Fibel, stattdessen bekommen die Leseanfangerinnen ein
selbstentworfenes ABC-Buch zum eigenstandigen Erarbeiten der Buchstabe-Laut-Zuordnungen
(einzeiliges Gedicht z.B. , Der Affe, der Affe, der fragt, ob ich das schaffe. Na dann los!“, Bastelarbeit,
GroR- u. Kleinbuchstabe, Tierbild ) sowie die entsprechende Anlauttabelle.

Fiir manche Eltern war es zunachst ein Problem, dass die Kinder dabei nicht die ,richtige”
Schreibweise (,oben beginnen”) trainieren wirden, so wie auch spater beim Erlernen der
Schreibschrift nicht darauf geachtet werden kénnte, doch finden wir bei Peschel ein wunderbare
Argumentation, der nichts hinzuzufiigen ist:
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Aus der Méglichkeit fiir die Kinder, ihre Texte direkt frei mit der Buchstabentabelle zu verschriften,
resultiert zwangsldufig, dass sie keine Vorgabe beziiglich der konkreten Schreibweise der Buchstaben
bekommen. Da sich die (unverbundene) Druckschrift als Ausgangsschrift mittlerweile weitgehend
durchgesetzt hat, gibt es keinen Grund, eine Schreibrichtung vorzugeben. Zudem habe ich friiher
immer wieder festgestellt, dass die Kinder, die Buchstaben von Schreibverlauf her ,verkehrt” schrieben,
das auch in der Folge langer ,Abgewéhnungs-“ bzw. ,Ubungsphasen” nach einer Zeit dann doch
wieder taten. Entsprechendes kann man auch gut bei der Schreibung von Zahlen sehen. Gehen Sie
einmal durch die dritten und vierten Klassen ihrer Schule und Sie werden sich wundern, wie viele Kinder
Zahlen nicht so schreiben, wie man es ihnen antrainiert hat. Aber warum eigentlich nicht die ,,1“ von
unten schreiben? Linkshénder Idsst man ja — Gott sei Dank — auch mittlerweile in Ruhe so schreiben,
wie es am besten fiir sie selbst passt. [...] Da die in der Schule eingefiihrte Schreibschrift laut Lehrplan
nur Mittel zum Entwickeln einer eigenen Verbundschrift ist, steht auch Abédnderungen nichts im Wege.
(PESCHEL, 2006, S. 65f.)

Die Kinder diurfen auBerdem selbst entscheiden, mit welchen Stiften (Buntstift, Filzstift, Bleistift,
Fineliner, Fullfeder,...) und auf welchem Untergrund (glattes Papier, Heft, Briefpapier,...) sie schreiben
wollen. Dabei machen sie oft selbst die Erfahrung, welche Materialien sich wofiir besonders gut
eignen. Auch dass der Umgang mit der Fillfeder einige Ubung braucht, erkennen die Kinder schnell
selbst und nehmen sich dafiir gerne besonders intensiv Zeit. Oft kdnnen dann schon unsere jlingsten
Kinder einwandfrei mit ihrer Fillfeder umgehen und sind auch sehr stolz darauf.

Sie finden selbst ununterbrochen Schreibanldsse und Schreibgelegenheiten: Sie schreiben selbst
eigene Eintrage in ihr Erlebnisheft (Berichte liber den Schitag, liber den Ausflug ins Museum, (iber ihre
Erstkommunion oder ihr Wochenende,...); sie schreiben Biicher, Briefe, Theaterstlicke, Zeitungs- und
Homepageberichte, Einkaufszettel uvm. Das freiwillige Vorlesen und Veroffentlichen selbst
geschriebener Texte in ,Dichterlesungen”, im Kreis, in Klassenzeitungen und eigenen Biichern ist
elementarer Bestandteil unseres Schulalltags.

Die Kinder schreiben dabei so, wie sie es kdnnen (in Schreibschrift, in groBen Buchstaben, sagen uns
oder gréReren Kindern ihre Geschichten an,...) und werden in ihren Geschichten, auf ihrem Blatt oder
in ihrem Heft unter keinen Umstanden korrigiert! Notwendige Korrekturen (z.B. fir
Vero6ffentlichungen) werden erst bei den groeren Kindern gemacht, wenn wir wissen, dass sie beim
Kind auch ankommen konnen, dass es die Korrektur annehmen und daraus lernen kann. Dies
geschieht jedoch auch dann immer abseits des eigentlichen Produkts, wird in einem anderen Heft
besprochen — stehen also buchstablich auf einem anderen Blatt!

Eigene Geschichten der Kinder sind fiir uns am Anfang meist schwer zu lesen, weil die Schreibweise der
Kinder nicht der Konvention entspricht und vor allem auch die Wortgrenzen nicht eingehalten werden.
Es stédrkt die Kinder ganz entschieden, wenn ihre Lehrerin sich bemiiht, rauszukriegen, was da erzdhlt
wird und dann den Text ohne Eingriffe — aufler sie sind mit dem Kind verabredet — schén deutlich auf
ein Blatt in grofSer Schrift so abschreibt, dass alle es lesen kénnen. Wenn die Autorinnen dann noch ein
kleines Bild dazu auf das Blatt malen, wird es — selbst wenn die Geschichte nur vier Worte lang ist am
Anfang — ein kleines Werk.........Es ist viererlei: stolze Leistung, lebendiger Lesestoff, Dokument der
Achtung fiir die Schreibleistung des Kindes, Hinweis auf die Aufgabe, sich allméhlich die konventionelle
Schreibweise anzueignen und sich dabei der Hilfe der Lehrerin oder der bereits vertrauten Wérter zu
bedienen. (ANDRESEN, 2002, S.97)

Etliche Gegenstande in unseren Klassenrdumen sind beschriftet und verleiten so zu ersten
Leseversuchen: Regal, Sessel, Tir, Tisch, Lampe, Waschbecken, Computer, Teppich, ....

Mit Hilfe einer Lesemappe kdnnen die Kinder dariiber hinaus das flieBende sinnerfassende Lesen von
Woértern und kurzen Texten Gben. Auf jeder Seite werden die Buchstaben um einen erweitert, so dass
die Kinder auch hier in ihrem eigenen Tempo selbststiandig arbeiten kdnnen. Die Erfahrung hat
gezeigt, dass die Kinder zwar oft die Lesemappe noch nicht einmal zur Halfte durchgearbeitet haben,
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aufgrund der vielfdltigen anderen Leseerfahrungen aber bereits flieend lesen kénnen. In diesem Fall
missen die Kinder die Mappe natirlich nicht fertig machen, da das eigentliche Ziel ja bereits erreicht
ist. Die Kinder kdnnen die Mappe einfach zurilick geben, die bereits ausgefillten Blatter behalten sie.
Fiir die neuen Leseanfangerinnen missen wir dann nur noch die fehlenden Blatter kopieren, so dass
wieder eine komplette Lesemappe entsteht. Diese Vorgehensweise entspricht auch unseren
Vorstellungen vom bewussten Umgang mit Ressourcen.

Aus einer Schatzkiste mit 50 goldenen Biichlein mit jeweils ganz kurzen Geschichten, kdnnen die
Kinder ihre ersten ,echten” Blicher selbst aussuchen. Die Schatzkiste erfreut sich groRter Beliebtheit,
da die Kinder auf diese Weise auch nach einem kurzen Text das Geflihl haben, ein ganzes Buch gelesen
zu haben. AuBerdem verleiht die Farbe Gold diesen Blichern eine besondere Wichtigkeit. Die ganz
einfachen Biicher sollen schon sehr friih das Erlebnis schaffen, ein Buch ganz gelesen zu haben. Bitte
nicht durch zu viel Kontrolle den Kindern ihre Lesemotivation gewissermafsen wegnehmen! Sie sollen
doch lernen, fiir sich selbst zu lesen, nicht fiir die Lehrerin! Allerdings brauchen Kinder, die
Anstrengungen ausweichen, einen freundlichen Halt in der Aufmerksamkeit der Lehrerin. (ANDRESEN,
2002, S.61)

Zu unserer INSEL gehort aulRerdem eine umfassende Klassenbibliothek, die jederzeit fiir die Kinder
zuganglich ist, und aus der Biicher auch fir zu Hause entliehen werden kénnen.

Jedes Kind besitzt einen goldenen Leseausweis, in dem es je nach Lesekdnnen eintragen kann, wie
viele Worter, Satze, Geschichten oder auch ganze Biicher es bereits gelesen hat. Ein gelesenes Wort
von einem/einer Anfinger/in ist dabei genauso toll wie ein ganzes Buch bei einem/er
fortgeschrittenen Leser/in. Die Selbsteinschatzung der Kinder in diesem Bereich ist erstaunlich!

Wir selbst lesen nach Maglichkeit taglich vor. Beim Vorlesen machen es sich die Kinder auf unserer
groflen Sonne bequem. Sie holen Decken und Polster oder kuscheln sich zusammen. Oft lesen wir aus
der Serie ,Der kleine Drache Kokosnuss”, wobei wir wirklich mit Leib und Seele bei der Sache sind. Mit
verstellten Stimmen und Kérpereinsatz lesen wir gemeinsam so vor, dass die Kinder richtig in die
Geschichten eintauchen kénnen und immer schon auf die Fortsetzung lauern! Manchmal bringen auch
die Kinder besondere Biicher mit, um sie ,mit den anderen Kindern zu teilen”. Sehr beliebt waren
heuer auch Asops Fabeln und sowie die ,Ratschlige fiir den kleinen Mann®.

Mittlerweile Gbernehmen immer wieder Kinder von selbst diese Aufgabe des Vorlesens fir die
Gruppe, machen es sich mit anderen Kindern auf eigene Initiative so richtig gemdtlich und lesen
lebendig vor. Wenn z.B. Simon ,Oh, wie schon ist Panama“ vorliest, kdnnen auch wir nicht
widerstehen!

3.3 Elternarbeit

Die Partizipation der Schiilerinnen als Eckpfeiler unseres Systems haben wir bisher ausfiihrlich
beschrieben, was noch fehlt ist die Partizipation der Eltern. Ohne unsere Eltern wiirde es auf der INSEL
anders zugehen. Angefangen bei rein praktischen Hilfen, wie blitzartig organisierte GroReinsatze bei
IKEA, als vier Wochen nach Schulbeginn endlich unsere Regale bewilligt wurden, und anschlieBendem
gemeinsamen Aufbauen bis in die Nacht hinein, lber die Belieferung mit gesunder Jause,
Bastelmaterialien, Stroh und Heu fiir unsere Meerschweinchen sowie Veranstaltungstipps und die
Unterstiitzung im Schulalltag als Begleitpersonen bei Lehrausgdangen oder einmal woéchentlich als
Lesemamas, -papas, -opas bis hin zum personlich Einsatz flir die Bewilligung von Personalressourcen
fliir Mehrstufenklassen in Niederosterreich — unsere INSEL ohne entsprechende Elternbeteiligung ist
nicht vorstellbar.
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3.3.1 Elterngesprache

In einem System wie auf unserer INSEL, in dem die Kinder keine regelmaRigen Schullibungen nach
Hause bringen, keine verpflichtenden Hausilibungen zu erledigen haben, also keine schriftlichen
Beweise fiir ihr Arbeiten in der Schule vorlegen missen, ist das Vertrauen der Eltern in ihre Kinder, in
uns und in unsere Ideen unerldsslich. Ohne die tiefe Uberzeugung, dass ihr Kind ohne die iblichen
schulischen Zwange — also freiwillig — sich besser entfalten, besser entwickeln und besser lernen kann,
werden die Eltern auf der INSEL sehr bald zunehmend nervos, wenn ihnen die Lernfortschritte ihres
Kindes nicht offensichtlich genug erscheinen (da sie sich vielleicht zu Beginn v.a. im Sozialen abspielen)
oder sich in ihren Augen ,nur” auf einen Bereich — wie z.B. das Lesen — beschrdanken und andere
Bereiche sehr lange Zeit links liegen gelassen werden.

Auch Friedrich sieht in den Vergleichssorgen der Eltern, die schon kurze Zeit nach Schulbeginn
einsetzen, ein Grundibel, das das Klassenzimmer statt in ein geborgenes Nest haufig in eine Arena
verwandelt, in der es um Vergleich und Wettkampf geht anstatt um das Miteinander in einer sozialen
Gemeinschaft einerseits und die ureigene Personlichkeit des/der Einzelnen unabhéngig vom Rest der
Gemeinschaft andererseits. (vgl. FRIEDRICH, 2008, S. 67)

Aus diesem Grund ist der standige Kontakt und Austausch mit den Eltern eines unserer wichtigsten
Prinzipien hier auf der INSEL. Sorgen und Zweifel missen erkannt und ernst genommen werden und
gegebenenfalls moglichst rasch besprochen werden, bevor sie sich ausbreiten kénnen!

Zu diesem Zweck bieten wir den Eltern die Moglichkeit sich jederzeit an uns zu wenden, wenn sich
Fragen oder Unsicherheiten abzeichnen. Elterngesprache finden bei uns oft sehr spontan statt, beim
Abholen der Kinder, beim Bringen in der Friih — kein Elternteil muss sich bei uns schon vor dem
Schultor von seinem Kind verabschieden, wenn er gerne noch bis in die Klasse kommen mochte — oder
manchmal auch einfach am Telefon. Alle Eltern haben unsere Handynummern und kdnnen uns
anrufen, wenn der Hut brennt. Anfangs war es fiir die meisten sehr schwierig sich tatsachlich bei uns
zu melden, wenn sich Unsicherheiten bemerkbar machten — z.B. wegen der ,fehlenden” Hausiibungen
—da es aus der eigenen Schulzeit ja niemand gewohnt war, die Lehrerinnen einfach so zu , beldstigen”.
Lieber wurden die Zweifel untereinander besprochen... und breiteten sich aus. Es kostete viel
Uberzeugungskraft bis die Eltern unser Angebot, einfach zu uns zu kommen, annehmen konnten, doch
mittlerweile hat sich durch die unzadhligen Gesprdache zwischen uns ein sehr freundschaftliches
Verhaltnis entwickelt, auf das wir stolz sind.

Auch Bauer sieht im offenen Eltern-Lehrerinnen-Kontakt einen wichtigen Aspekt beim Gelingen von
Schule. Eltern sollten das Leben an der Schule, auf der sich ihre Kinder befinden, aufmerksam begleiten.
Eine grundsdtzlich misstrauisch-kontrollierende Grundhaltung hingegen schadet der notwendigen
Kooperation zwischen ihnen und der Schule und damit den Kindern. Lehrerinnen und Lehrer werden
dadurch, dass sie den permanent skeptischen Blick der Eltern auf sich gerichtet sehen, nicht zu
besseren Pddagogen, im Gegenteil. Die Schule und die in ihr unterrichtenden Lehrkrdfte brauchen das
Vertrauen der Eltern. Umgekehrt sollten diese aber auch eine ihnen gegeniiber offene und kooperative
Einstellung der Lehrerschaft sptiren. (vgl. BAUER, 2008, S. 108)

3.3.2 Im Brennpunkt: Hausiibungen

Einen guten Nahrboden fir Zweifel stellte fir viele Eltern sehr schnell das Fehlen von Hauslibungen
dar. Einige von ihnen fragten deshalb bei uns nach und lielen sich von uns ,beruhigen”.

Oft zeigt sich jedoch immer noch eine gewisse Diskrepanz zwischen dem, was wir in der Schule mit
den Kindern leben und der Erwartungshaltung, die trotz aller , Aufklarungsarbeit” in so manchen
Kopfen vorherrscht. Eine besondere Problematik stellt hier sicher die Einstellung zur Notwendigkeit
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von vorgegeben Hausiibungen dar. Einige Eltern versuchten anfangs diese einzufordern, da sie in ihren
Augen fir einen kontinuierlichen Lernzuwachs, aber v.a. zur Schulung der ,Selbstdisziplin“ (fir uns
eine lronie) unerlasslich seien. Wir haben aber inzwischen gelernt, keine Zugestandnisse an die Eltern
mehr nur ,,um des lieben Friedens Willen“ zu machen. Dadurch mussten wir z.B. auch in Kauf nehmen,
dass sich manche Eltern im Laufe des ersten Schuljahres dazu entschlossen ihr Kind doch in eine
andere Schule zu geben. Die positive Resonanz der groen Mehrheit der Eltern allerdings starkt uns
taglich in der Entscheidung unseren Vorstellungen treu zu bleiben.

,Was auch immer du tust, tu es aus Uberzeugung!“ ist es, was wir uns und unseren Kindern
wiinschen!

Ganz offensichtlich sind die ,Erfolge”, bei den Kindern, die zu Hause dennoch ,richtige” Hauslibungen
machen missen. Wenn Kinder in der Schule freiwillig kein Buch mehr in die Hand nehmen, dann
steckt meistens das heimische Lesetraining mit der Eieruhr dahinter. Wenn Kinder bei uns lber einen
langeren Zeitraum nicht mehr rechnen wollen, dann meistens weil zu Hause taglich eine Seite im
Rechenbuch durchgearbeitet werden muss,...

Das wirklich Dramatische daran ist der dadurch entstehende Teufelskreis, der nur durch intensive
Uberzeugungsarbeit bei den Eltern durchbrochen werden kann. Je unwilliger die Kinder zu Hause bei
der Sache sind, umso weniger greifen sie in der Schule zu den entsprechenden Materialien, und je
weniger sie in der Schule in diesem Bereich arbeiten, umso intensiver meinen die Eltern zu Hause
nacharbeiten zu missen. Es fallt manchen Eltern auch sehr schwer darauf zu vertrauen, dass ihr Kind
tatsachlich von selbst an den Punkt kommen wird, an dem es sich fiir gewisse Dinge interessieren wird
— besonders dann, wenn andere Kinder schon ,,so weit” sind!

Oft wird dabei libersehen, wie viel die Kinder — auch zu Hause — leisten, ohne jemals dazu gedrangt
oder auch nur aufgefordert worden zu sein. Da werden Freundschaftsbiicher ausgefiillt, Briefe
geschrieben, Bilder gemalt und Geschichten dazu erfunden, Hohlen gebaut um darin gemiitlich zu
lesen, Bicher verschlungen und im Leseausweis festgehalten, Theaterstiicke erfunden, kleine Biicher
gebunden, da wird seitenweise Schreibschrift gelibt, das nachste Projekt vorbereitet oder im Internet
recherchiert,...

Und das sind nur die Punkte, die mit einer herkémmlichen Hausibung zu vergleichen sind. Von
anderen Leistungen, wie am Nachmittag Schi fahren zu lernen, ein Theaterstlick zu besuchen oder
alleine einkaufen zu gehen war hier noch gar nicht die Rede!

An dieser Stelle mochten wir deshalb festhalten, was ,Hauslibung” unter anderem alles sein kann:

* ein Besuch im Tiergarten, im Museum, im Theater,...
* lesen unter der Bettdecke mit der Taschenlampe

* bezahlen an der Kassa im Supermarkt

* Antworten auf Fragen finden, die einen interessieren
* einen Kuchen backen

* einmal laut bis 10 (oder bis sonst wohin) zdhlen

* malen, basteln, bauen

* eine Geschichte erzdhlen

* sichins Freundschaftsbuch eintragen

* zehn Minuten aus dem Fenster schauen und den Gedanken freien Lauf lassen
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* spazieren gehen

* ein,Angebot” fir die anderen Kinder vorbereiten...

Fiir die Eltern bedeutet dieser Zugang natiirlich ein besonders hohes MaR an Vertrauen einerseits und
Hellhorigkeit flr die Interessen ihres Kindes andererseits!

In Vorbereitung auf den Umstieg in eine weiterfiihrende Schule werden die Kinder in der Grundstufe Il
auf Wunsch der Eltern — und nur dann!! — zwar Hauslibungen erledigen mussen, allerdings selbst (iber
Thema und Umfang bestimmen dirfen.

Abgesehen vom Nachlassen der Motivation unter Zwang sieht Buchner aber noch eine weitere Gefahr
von Hauslibungen gerade im Bereich des Lesens und Schreibens unter Betreuung der Eltern:

Eltern haben, da sie Lernen mit den Augen des Laien betrachten und dazu auch noch wdéhrend einer
anderen didaktischen Ara zur Schule gegangen sind, eine andere Vorstellung von , richtig” und ,falsch”,
ja, vom Wert des Fehlermachens (iberhaupt. So muss ihnen erst mal erkldrt werden, wie grof8 die
geistige Leistung flir Erstkléssler ist, wenn sie ein Wort in phonetische Einzelteile zerlegen und fiir diese
phonetischen Einzelteile eine optische Entsprechung anhand der Buchstabentabelle finden.[...] Wenn
ndmlich Eltern neben ihren Kindern sitzen und ihnen die zu schreibenden Buchstaben ansagen, wird
jeglicher Lernerfolg torpediert. Es gehért (iberhaupt keine geistige Leistung dazu, einzelne Buchstaben
von einer Vorlage abzumalen. Das kann — volkstiimlich ausgedriickt — jeder ,,Depp”. Ich sage das den
Eltern auch genauso deutlich, denn allzu grofie Zuriickhaltung ist hier deshalb nicht angesagt, weil die
Botschaft sonst nicht mit der nétigen Eindringlichkeit ankommt. Eltern wollen leistungsstarke Kinder.
Dann muss ihnen der Weg zu dieser Leistung auch ermdglicht werden und darf nicht durch elterliche
Ubereifer verbaut werden. Ein Kind, dem die Schniirsenkel immer gebunden werden, wird das nie
selber lernen. Es hat zwar tdglich ordentlich gebundene Schleifen, bleibt aber unselbststdndig. Da ist es
doch viel besser, ein Kind miiht sich mit den Schniirsenkeln ab, bringt mehr schlecht als recht die ersten
Male eine Schleife hin, ist aber bald unabhingig von seiner Muter. Eltern haben eine sehr wichtige
Aufgabe als Coach, aber eines ist klar: Das Spiel machen die Kinder!! (BUCHNER. 2003, S. 117f)

3.3.3 Padagogischer Elternabend

Einen weiteren wichtigen Beitrag zum besseren Verstandnis dessen, was ihre Kinder den lieben langen
Tag hier auf der INSEL so treiben, lieferte unser padagogischer Elternabend.

Zum Einstieg zeigten wir einen selbst gedrehten Film (,Starke Kinder”) Gber unseren Alltag auf der
INSEL, bei dem die Eltern ihre Kinder endlich einmal wirklich beim Arbeiten beobachten konnten. Das
Echo war enorm und wir hatten das Gefiihl, dass manche Eltern erst durch diesen Film so richtig
verstehen konnten, worum es hier geht — und wie es geht!

AnschlieBend hatten wir fir die Eltern Stationen vorbereitet, bei denen sie selbst die
unterschiedlichen Materialien — natirlich in anderen Schwierigkeitsstufen — ausprobieren konnten.

Fur den Bereich Lesen und Schreiben bekamen die Eltern u.a. eine , Anlauttabelle fir Erwachsene” mit
erfundenen Schriftzeichen und mussten mit deren Hilfe einen vorgegeben Text lesen. Die Vorgabe —
an die sich im Ubrigen kein einziger Elternteil halten konnte — lautete, dabei keine ,Ubersetzungen”
mit unseren Schriftzeichen zu notieren, da auch die Kinder auf kein alternatives Zeichensystem
zurlickgreifen konnen. Auch das Schreiben eines eigenen Textes mit Hilfe der Anlauttabelle war bei
dieser Station ,erlaubt”. Verdeutlicht wurde damit die enorme Leistung, die die Kinder beim Arbeiten
mit der Anlauttabelle erbringen missen.

Weiters baten wir die Eltern unseren Briefkasten zu flttern. Fiir jedes Kind sollte am nachsten Tag ein
Brief von seinen Eltern darin zu finden sein. Es entstanden dabei wunderschdne Liebeserklarungen an

Seite 27



die Kinder, die am folgenden Tag vor Freude strahlten. Ein grofRer Teil der Kinder beantwortete die
Briefe voller Eifer noch am selben Tag!

Die Eltern bedankten sich aufrichtig fir diese Moglichkeit die INSEL noch ndaher kennenzulernen.
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3.3.4 KDL-Gesprache

Wie schon erwahnt, gibt es auf unserer INSEL in den ersten drei Schulstufen keine Ziffernbeurteilung,
sondern die alternative Beurteilungsform der ,Kommentierten, direkten Leistungsvorlage”, die den
Eltern weitere Einblicke in die Arbeit ihres Kindes ermoglicht. Bei diesem Konzept werden die
Entwicklungsschiibe im Volksschulalter optimal berilicksichtigt und die Férderung anstelle der
Selektion in den Mittelpunkt des Unterrichtsgeschehens gestellt. Das Kind entwickelt dabei Vertrauen
in die eigene Leistungsfahigkeit und wird in seiner Lernfreude gestarkt. (vgl. ZACH, Ruth in ECKERT &
HAMMERER, 2009, S. 88)

Bei dieser Beurteilungsform kommen die Eltern — verpflichtend — zwei Mal im Jahr zu einem
einstiindigen (oder langeren!) Gesprach zu uns in die Schule. Das Kind bereitet sich darauf vor, indem
es all das, was es gerne herzeigen moéchte, herrichtet und manche Dinge noch einmal ausprobiert. Am
Nachmittag sind die Kinder dann richtig aufgeregt und kénnen es kaum erwarten, dass das Gesprach
beginnt. Wenn es dann so weit ist, sagen die Kinder oft Gedichte auf, lesen ihre Geschichten vor,
zeigen Rechenmaterialien, singen ein Lied, zeigen ihr ABC-Buch, spielen auf der Blockflote, erzahlen
die Geschichte aus Maria Montessoris ,Land der Wortarten“ und setzen der Mama dabei die Krone
auf, erklaren auf Hollandisch ihrem hollandischen Vater, was sie getan haben... Das sorgt immer
wieder fir strahlende Kinderaugen und viele AHA-Erlebnisse beim ,,Publikum®.

Wir halten uns dabei zuriick, helfen weiter, wenn Hilfe gebraucht wird, erkldaren, welche
Moglichkeiten ein bestimmtes Material bietet, warum genau so und nicht anders vorgegangen wird,...

Der zeitliche Aufwand fiir derartige Prasentationen zwei Mal im Jahr ist bei dreilig Kindern enorm,
dennoch mochten wir auf diese Gesprache nicht mehr verzichten. Kinder und Eltern in dieser Situation
miteinander beobachten zu diirfen ist ein Geschenk, das unser Herz jedes Mal héher schlagen lasst —
und bei dem wir v.a. die Eltern wieder ein bisschen besser kennenlernen dirfen.

4 AUF DIE PALME GEKLETTERT — UNSERE INSEL ,VON
OBEN“ BETRACHTET

4.1 Fallbeispiele fiir Lese- und Schreibkompetenz

4.1.1 Beobachtung einer Schiilerin wahrend des ersten Lernjahres

Um einen Einblick zu gewdhren in die mogliche Entwicklung eines/einer Schilerin im Bereich des
Lesens und Schreibens, hier eine kurze Zusammenfassung der Beobachtung einer unserer
Schiilerinnen wahrend des ersten Lernjahres. Die entsprechenden Dokumentationen befinden sich im
Anhang:

Anna kam heuer zu Schulbeginn zu uns auf die INSEL. Sie erkannte schon die meisten Buchstaben und
konnte diese auch schon zusammenlauten und Worter lesen. Einige GroBbuchstaben schrieb sie auch
bereits mit viel Konzentration, bei den meisten fragte sie noch: ,Wie geht ein ...?“ Sie konnte also
einzelne Laute gut heraushéren, wusste aber ,, auswendig” noch nicht das entsprechende Zeichen, d.h.
den entsprechenden Buchstaben.

Anna hatte viel zu erzahlen und so sagte sie uns zu Beginn ihre Geschichten noch lieber an, da ihr der
Umgang mit der Anlauttabelle noch nicht geldufig war. (siehe Anhang 1, Abb.1a und Abb.1b)

Natirlich wollte sie aber auch von Anfang an selbst schreiben lernen, was zunachst noch mithsam war
und zu einigen unfertigen Satzen fiihrten, die Anna aber auch nicht von uns vollendet haben wollte.
(siehe Anhang 1, Abb. 2)
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Mit zunehmender Ubung entstanden jedoch mit Hilfe unserer Anlauttabelle und des ABC-Buches bald
erste Briefe z.B. an ihre Mutter. Darin finden wir tatsachlich schon eine Gliederung in einzelne,
lautgetreu geschriebene Worter. Erstaunlich ist die sehr klare Vorstellung vom Wort als Sinneinheit,
die sicher auch mit ihrem groflen Interesse an Blichern und am Lesen zusammenhdngt. Anna
verwendet in diesem Brief — bis auf das kleine ,r”, das ihr schon geldufig ist — nur GroRRbuchstaben.
(siehe Anhang 1, Abbildung 3)

Bald darauf verfasste Anna ohne Anlauttabelle bereits einen langen Brief an das Christkind. Hier finden
wir schon vermehrt Kleinbuchstaben. Beim Wort ,FELIX“ kann man sehen, dass der erste Versuch
,FELIS“ fir Anna nicht zufriedenstellend war. Sie erkannte, dass sie hier noch nicht den fir den Laut
»ks“ entsprechenden Buchstaben gefunden hatte. Die Unterscheidung von hartem t und weichem d ist
noch nicht gegeben. (siehe Anhang 1, Abb. 4)

Zu Weihnachten schrieb sie ihr erstes Buch ,,Buch fiir 4-Jahrige” als Geschenk fir ihren kleinen Bruder.
Wir erkennen deutlich das zielgerichtete Schreiben. Arbeitsauftrage sind bereits klar formuliert, das
Buch dient offensichtlich der Unterhaltung. Weitere Kleinbuchstaben kommen dazu, eine erste
Unterscheidung zwischen d und t findet statt, die Konsonantenverbindung sp ist gefestigt! (siehe
Anhang 1, Abb. 5a bis Abb. 5d)

Durch den Erfolg ihres Buches angeregt erfand Anna in der folgenden Zeit immer wieder Ratsel fir
andere Kinder. Man erkennt: Langsam beginnt sich die Druckschrift durchzusetzen. (siehe Anhang 1,
Abb. 6)

Nach einem Film {iber Schlangen und andere Reptilien, den sich Anna zusammen mit mehreren
anderen Kindern angeschaut hatte, schrieb Anna gegen Ende des ersten Semesters ihren ersten Sach-
Bericht. Wir finden hier die Konsonantenverbindung st, sowie zum ersten Mal den Punkt zum
Abschluss des Satzes. ,,Der Satz als Sinneinheit” wurde erkannt! (siehe Anhang 1, Abb. 7)

Nach den Semesterferien schrieb Anna einen weiteren Bericht, diesmal Uber ihre Ferien. Deutlich
erkennt man, dass sich ein erstes Bewusstsein fiir Gro3- und Kleinschreibung anbahnt; auch wurde das
Wort ,war” anscheinend bereits automatisiert. (siehe Anhang 1, Abb. 8)

Zu Ostern wollten viele Kinder ganze Biicher mit Ostergeschichten verfassen. Bei Anna fallt auf, dass
sie sich bei dieser ,Massenproduktion” wieder weniger um Schrift und Schreibweise kiimmern kann.
Eindeutig steht beim Osterbuch v.a. der Inhalt bzw. auch tatsachlich die erreichte Seitenanzahl im
Vordergrund. (siehe Anhang 1, Abb. 9a und Abb. 9b)

Nach dem Besuch einer schwangeren Mutter auf unserer INSEL schrieb Anna einen kurzen Text liber
der Entwicklung eines Babys im Mutterleib und etwas spdter einen Bericht (iber einen
Museumsbesuch in einwandfreier Druckschrift; nur an das kleine / kann sie sich bis dahin nicht
gewo6hnen. (siehe Anhang 1, Abb. 10a und Abb. 10b)

Angeregt von den grofReren Kindern arbeitet Anna inzwischen selbststéndig und ehrgeizig am Erlernen
der Schreibschrift. (siehe Anhang 1, Abb. 11)

Am Ende ihres ersten Lernjahres auf der INSEL kann Anna nun flieRend sinnerfassend lesen, hat immer
ein Buch mit dabei, wenn sie unterwegs ist, schreibt eigenstandig SMS und wiinscht sich Briefpapier
und leere Blicher zu fast jedem Anlass...

4.1.2 INSEL-Briefkasten
Einige Kinder hatten im letzten Jahr die Idee, einen Briefkasten aufzustellen.

Im Klassenrat stellten sie ihre Idee vor, zeigten ihren selbst gebastelten Briefkasten her (ein auf drei
Seiten zugeklebtes A4-Blatt) und erklarten, wie sie sich das Ganze vorgestellt hatten. Die Kinder sollten
viele Briefe schreiben und sie dann unauffallig in den Briefkasten stecken, damit sie spater ausgeteilt
werden konnten. Die Idee wurde von allen sofort aufgegriffen. Die Kinder schrieben und schrieben
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und schrieben und warfen ihre Briefe anschlieRend in den Briefkasten. Es waren so viele, dass sie
taglich von den Briefkastenerfinderinnen ausgeteilt werden mussten. Sogar ein Brief fiir unsere
Meerschweinchen mit Heu drin war dabei.

Zu Beginn dieses Schuljahres gab es von uns das Angebot, gemeinsam einen groRen, stabilen
Briefkasten aus Holz zu tischlern. Die Kinder waren begeistert bei der Arbeit und das Ergebnis kann
sich sehen lassen. Unser Briefkasten hat einen Schlitz, durch den wir die Briefe einwerfen kénnen und
einen Deckel, um ihn ganz zu 6ffnen. Mittlerweile bringen die Kinder auch immer wieder neue Kuverts
bzw. libriggebliebene Postkarten mit in die Schule, um ihrer Post einen moglichst ,echten” Charakter
zu verleihen.

Jeden Freitag im Klassenrat teilen unsere zwei Brieftragerinnen die Briefe aus. Die Kinder kénnen es
jede Wochen kaum erwarten, bis der Briefkasten entleert wird.

Auch wir selbst bekommen viele Briefe — oft in kunstvollen Kuverts — und versuchen jeden einzelnen
zu beantworten um die Motivation bei den Kindern zu erhalten.

Die Kinder schreiben sehr oft ganz liebe Dinge wie ,Ich hab dich lieb.”, ,Du bist mein Freund.”
»Kommst du mich am Nachmittag besuchen?“ bzw. auch wichtige Mitteilungen an uns.

AuBerdem wurde auch einmal eine Suchmeldung im gesamten Schulhaus ausgehangt, nachdem die
selbst gebastelte Gitarre eines Kindes verschwunden war. (siehe Anhang 2, Abb. 1 bis Abb. 7)

4.1.3 Vortragen von Comics

Zum Abschluss unserer Kreisgesprache lesen immer wieder Kinder ihre Geschichten vor. Da eine
Zeitlang das Lesen von Comics — besonders unter den Burschen — sehr beliebt war, kam eines Tages
einer unserer Buben auf die Idee, selbst eine Geschichte in Comic-Form zu gestalten. Die Seiten seines
selbstgebundenen Buches wurden in Kadstchen unterteilt, die Figuren bekamen Sprech- bzw.
Denkblasen und in diese wurde in winzig kleiner Schrift hineingeschrieben. Selbstverstandlich hatte er
auch erkannt, dass ein Comic nicht ohne Interjektionen wie ,Huil“, ,Zack!“, ,Bumm!“, ,Achz!“
auskommen kann.

Beim Vorlesen im Kreis machte er jedoch eine interessante Entdeckung: Anders als alle Geschichten
bisher gelang es nicht, sein Comic wirklich so vorzulesen, dass die anderen Kinder der Geschichte
folgen konnten. Nie wussten sie, wer gerade was sagte, da die Bilder ja nicht zu sehen waren und das
erzahlende Element einer ,normalen” Geschichte fehlte.

Gemeinsam wurde viel diskutiert, wie das Problem geloste werden konnte, da alle die Geschichte
gerne gehort hatten, bis die Kinder schlieRlich zu der Erkenntnis kamen: Einen Comic kann nicht
einfach ein Kind vorlesen, er muss von mehreren Kindern vorgespielt werden!

Gesagt — getan! Der Comic wurde schlieRlich in Form eines Theaterstiicks den anderen Kindern
vorgespielt. Die Begeisterung darliber war so grof3, dass in den folgenden Wochen laufend Comics
erfunden und vorgespielt wurden.

4.1.4 Interessenstage

Einige Tage im vergangenen Semester wurden zu reinen , Interessenstagen” erklart. Wir wahlten dafir
immer einen Mittwoch, da wir an diesem Tag flinf Unterrichtsstunden zur Verfliigung hatten, ohne
Unterbrechung durch eine Religions- oder Turnstunde.

Jeweils am Freitag davor fand im Klassenrat die fir die Organisation notwendige Besprechung statt,
bei der die Kinder selbst Themenvorschlage machten und sich in Interessensgruppen
zusammenfanden. Die einzelnen Themen und dazugehdrigen Kindernamen wurden auf einem grof3en
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Plakat fixiert, sodass klar nachzulesen war, wer am folgenden Mittwoch mit wem zu welchem Thema
arbeiten wiirde. Obwohl grundsatzlich alle Themen aus allen Bereichen — also auch Werken, zeichnen
etc. — erlaubt gewesen waren, beschrankten sich die Kinder heuer ausschlieBlich auf Sachthemen wie
z.B. Fliegerei, Katzen, Dschungel, Kolibris, Wilde Tiere, Wale und Delfine, Pflanzen sden, Der
menschliche Korper, Gold und Edelmetalle, etc. An einem Interessenstag wurde auch von uns ein
grolles Gesamtthema vorgegeben, innerhalb dessen sich dann wieder ganz viele Unterthemen fiir die
einzelnen Gruppen fanden. Das gemeinsame Thema lautete ,Das Weltall”, nachdem wir uns schon
einige Zeit damit beschaftigt hatten und auch eine tolle Show im Planetarium Wien besucht hatten.
Die Unterthemen, die die Kinder fanden, waren z.B. Raketen und Raumfahrt, Die Planeten, Sterne und
Sternbilder, Uber das Weltall, ...

In einer abschlieBenden Runde wurde geklart, welche Materialien, Blicher, etc. fiir die einzelnen
Gruppen noch benétigt wurden und wer was mitbringen konnte. Dabei kam es oft vor, dass Kinder
auch fir andere Gruppen Material von zu Hause mitbrachten, einfach weil sie zu dem entsprechenden
Thema etwas beisteuern konnten.

Am darauf folgenden Mittwoch arbeiteten die Kinder meist vom Ankommen in der Schule weg bis ca.
11:30 an ihren Projekten, mit dem Auftrag: ,lhr misst zu einem Ergebnis kommen, das ihr den
anderen Kindern prasentieren kénnt!“ So wurde stundenlang gelesen, recherchiert, kopiert, markiert,
diskutiert, es wurden Filme zum Thema angeschaut, Modelle gebastelt, Blicher gebunden und Plakate
gestaltet.

Nachdem zwischen 11:30 und 11:50 gemeinsam aufgeraumt worden war, hatten in der letzten Stunde
alle Gruppen die Gelegenheit ihre Arbeiten vorzustellen, etwas vorzulesen, herzuzeigen oder zu
erzahlen. AnschlieBend gab es aus dem Publikum immer viele Fragen zu den diversen Themen, die von
den Vortragenden bestmoglich beantwortet wurden. Meistens waren alle so begeistert, dass wir mit
den Prasentationen am selben Tag gar nicht fertig wurden, sondern auch am nachsten Tag noch eine
Stunde damit beschaftigt waren. (siehe Anhang 3, Abb.1 bis Abb.10)

4.2 Genderaspekte

In einem System wie diesem fallen viele ,Gender-Probleme” tatsachlich einfach weg! Wir haben
beobachtet, dass die meisten als geschlechtsspezifisch definierten Verhaltenweisen bzw. Vorlieben bei
uns auf der INSEL kaum vorkommen bzw. einfach kein Problem darstellen.

Einerseits konnen sich die Buben bei uns automatisch mehr bewegen, andererseits gibt es auch sehr
viele Mddchen, die diese Bewegung brauchen... Vielleicht liegt es daran, dass alle gemeinsam einfach
Kinder sind! So kommt es auch zu einer standigen Durchmischung bei der ,Partnerwahl,
»,Bertihrungsangste” zwischen Madchen und Buben gibt es nicht!

Da alle jeweils fir sich die entsprechenden Themen, Sozialformen, Materialien etc. wahlen dirfen,
sind alle mit Feuereifer bei der Sache — egal ob Bub oder Madchen. Bei den unter 4.1.4 beschriebenen
Interessentagen ldsst jedoch bezliglich der Themen eine Tendenz gut beobachten: Es gibt eine Gruppe
von funf Buben, die immer zusammenarbeitet und sich immer ,,mannliche” Themen aussucht, wie
»Flugzeuge®, , Raketen”, oder ganz klassisch , Star Wars”, wahrend es eine Gruppe von vier Madchen
gibt, die sich immer ,weibliche” Themen aussucht, wie , Katzen”, ,Hunde”, ,Meerschweinchen”. Die
restlichen Kinder sind eigentlich immer bunt gemischt und sowohl bei der Themenwabhl als auch bei
der Gruppenzusammensetzungen wirklich , frei”.

Auch das Sozialverhalten ist interessant zu beobachten: Da gibt es Buben, die wahrend einer
gemeinsamen Arbeit stundenlang kuscheln und da gibt es Madchen, die sich gegenseitig an Lautstarke
zu Ubertrumpfen versuchen... und dann gibt es noch alle Facetten dazwischen!

Was es hingegen definitiv nicht gibt, ist die Klassifizierung in ,brav” und ,,schlimm® — auch wenn das
flir manche Erwachsenen noch immer nicht leicht zu akzeptieren ist!
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Die Genderfrage stellt sich vermutlich auch dadurch kaum, dass bei uns tatsachlich jedes einzelne Kind
als ureigene Personlichkeit wahrgenommen und respektiert wird und sich seinen ureigenen
Bediirfnissen entsprechend entfalten und entwickeln kann — unabhangig von seinem Geschlecht!

4.3. Evaluation

4.3.1 Film ,Starke Kinder”

Wie unter Punkt 3.3.3 schon erwahnt, drehten wir einen Film Uber unseren Schulalltag mit dem Titel
,Starke Kinder” fiir die Eltern. Doch auch fiir uns selbst erfiillte der Film den Zweck, einmal das
Geschehen ,,von auBen” betrachten zu kdnnen. Viele Kleinigkeiten fallen im Alltagsgeschehen nicht
auf und dieser Film bot uns die wunderbare Gelegenheit, die Kinder einmal mit mehr Abstand zu
beobachten. Selbst wir waren erstaunt, wie viele Kinder wirklich vollkommen versunken waren in ihre
Arbeit, durch nichts, was rundherum passierte, waren sie abzulenken. Maria Montessori hatte ihre
Freude!

4.3.2 Elterninterviews

Um nach zwei Jahren INSEL-Leben von den Eltern gezielte Riickmeldungen nicht nur in Form von
Elterngesprachen zu erhalten, beschlossen wir Interviews zu erstellen.

Wir einigten uns auf drei Fragen, wobei wir von einer Frage beziglich der allgemeinen Wahrnehmung
der Eltern unser System betreffend, lGiber eine konkrete Frage zum Bereich Lesen und Schreiben hin zu
personlichen Empfindungen der Eltern wahrend des Lese- und Schreiblernprozesses ihres Kindes
gelangen wollten. So formulierten wir folgende Fragen:

Welche Vor- bzw. Nachteile bringt das INSEL-Leben aus lhrer Sicht fiir Ihr Kind bzw. fiir Sie selbst?
Erzéhlt Ihr Kind zu Hause vom Schultag? Liest Ihr Kind zu Hause und wenn ja, was? Schreibt es? Was?
Wie haben Sie persénlich das Lesen- und Schreibenlernen Ihres Kindes empfunden bzw. miterlebt?

AnschlieBend (berlegten wir uns, nach welchen Kriterien wir die zu befragenden Eltern auswahlen
sollten, um einen maglichst reprdsentativen Durchschnitt zu erhalten.

Befragt wurden im Endeffekt acht Elternteile, davon vier Mtter (zwei ,,Madchen-Mditter” und zwei
»,Buben-Miutter”) und vier Vater (zwei ,Madchen-Vater” und zwei ,Buben-Vater”) von insgesamt neun
Kindern am Ende der Grundstufe I, bei denen sich die Bandbreite wiederum von sehr guten
Leserinnen Uber durchschnittliche LeserInnen bis hin zu noch eher schwachen Leserlnnen erstreckte.

4.3.2.1 Interviews

Interviews gefiihrt mit Miittern:
— Interview 1
Welche Vor- bzw. Nachteile bringt das INSEL-Leben aus Ihrer Sicht fiir Ihr Kind bzw. fiir Sie selbst?

Ich finde, dass der groRe Vorteil flir unsere Tochter der ist, dass sie ihr Tempo leben darf, dass sie, wo
sie sehr lange braucht und viel braucht, mehr Raum hat, mehr Zeit hat. Sonst ware sie gezwungen mit
allen ein vorgegebenes Tempo, das fiir manche wahrscheinlich noch zu langsam ist und fiir manche
aber schon zu schnell, einzuhalten. Fiir sie ware das Normale in der Regelklasse sicher zu schnell und
wirde sie massiv Giberfordern. Da hatte sie sicher schon sehr frith echten Frust bekommen.

Und flr mich selbst? Ich habe schon immer wieder Phasen gehabt, wo ich befilirchtet habe, dass sie
manches dadurch auch zu locker nimmt. Wo ich mir gedacht habe, wenn sie das jetzt vorgekaut
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bekommen hatte, dann wiirde es schneller gehen! Wobei ich das inzwischen relativiert habe, das
glaube ich jetzt nicht mehr. Sondern jetzt habe ich echt realisiert, sie braucht einfach langer, sie ist in
manchen Bereichen langsamer. Ich hab auch mit meinem Mann viel geredet und es war bei uns
beiden auch so in unserer Schulzeit. Ich war schon Legasthenikerin in der Schule, ich hab mir irrsinnig
schwer getan. Das war immer ein Frust, das Vorlesen vor der ganzen Klasse. Fir den damaligen
Wissenstand bin ich schon auch geférdert worden, meine Mutter hat viel mit mir gelbt, aber ich bin
immer eher mitgehumpelt. Es hatte mir sicher auch gut getan, wenn ich mein Tempo mehr leben
hatte konnen. Und hier auf der INSEL habe ich eben das Gefiihl, meine Tochter kann das mehr leben,
auch wenn sie dann eben vielleicht ein Jahr langer braucht. Ich bin eine, die findet, es bringt so wenig,
wenn ich so wahnsinnig dahinter bin. Das ware ich auch in einer Regelklasse eigentlich nicht, so dass
ich automatisch so viel iben wiirde mit meinem Kind zu Hause. Da bin ich einfach wirklich dankbar,
dass es diese Zwangshausaufgaben nicht gibt. So tiben wir einfach dann, wenn es von ihr kommt, oder
wenn wir sehen, jetzt ist der Bedarf da, dass wir gemeinsam was tun, aber nicht gezwungenermalen
regelmaRig. Das passt auch zu unserem Leben viel besser! Wenn wir etwas vorhaben, dann haben wir
z.B. den ganzen Nachmittag zur Verfliigung oder wenn das Wetter schén ist, dann kann sie auch den
ganzen Nachmittag draulRen herumhiipfen ohne Zwang. Das ist enormer Vorteil und ich glaube, es
wirde ihr gar nichts bringen fiirs Lernen, wenn Sie jetzt jeden Tag eine Hauslibung machen miusste.

Erzéhlt Ihr Kind zu Hause vom Schultag? Liest Ihr Kind zu Hause und wenn ja, was? Schreibt es? Was?

Mein Kind erzdhlt eigentlich nichts von der Schule. Wenn ich nachfrage, bekomme ich eher
Standardantworten, wie ,Eh lustig!” oder ,Alles normal!“ Sie erzahlt auch nichts von anderen Kindern.
Es ist eher ganz selten, dass sie sagt: ,,Der kann das schon!“, aber eher dann, wenn bei ihr ein bisschen
der Frust aufkommt: ,Ich kann das noch nicht!“ Aber sonst erzahlt sie nichts. Momentan fangt sie aber
an zu Hause zu lesen. Das Problem ist nur, dass die Blicher, die ihrem Lesestand entsprechen, leider
auch vom Inhalt her SEHR einfach und daher nicht besonders ansprechend fiir unsere Tochter sind. Sie
beginnt jetzt auch mehr zu schreiben und 6fter von selber zu fragen, wie es richtig geht. Das sehe ich
gerade in der letzten Woche, diesen groRen Fortschritt! Sie bemiiht sich, selber zu finden, was in den
einzelnen Wortern noch fehlt und wenn ich sie frage, ob sie sich noch anschauen méchte, welche
Buchstaben fehlen, dann mag sie! Sie schreibt zu Hause zurzeit eigentlich alles Mdgliche. Kleine
Geschichten zum Beispiel. Mit ihrem kleinen Bruder hat sie gerade eine Liste gemacht, eine
Getrankebestellung. Da hat sie Apfelsaft 15mal ohne ,p“ geschrieben und dann hat sie wirklich
tagelang , Apfel” richtig schreiben gelibt. ,Jetzt schreib ich noch einmal ,Apfel’ und auch gleich noch
einmal ,Apfel’“. Und hier, bei diesem Wort ,Apfel” ist so stark aufgefallen: Sie wollte das richtig
schreiben kénnen! Und dann hat sie ,Apfel” geschrieben und wieder ohne ,p“ und sie hat wirklich
wieder von vorne angefangen zu liberlegen, was fehlt. Wenn eine kleine Veranderung da ist, dann
braucht sie wirklich intensives Training, damit sie das, was sie eigentlich schon gelernt hat, umsetzen
kann.

Und beim Geschichten Schreiben merkt man einfach, wie sie ist. Sie ist ja auch motorisch manchmal
so schnell, dass sie alles niederreif$t. Sodass man sagen muss: ,Jetzt mach es ein bisschen langsamer!”,
und dann geht es. Und ich glaube, dass sie bei den Geschichten eben auch so schnell ist. Sie hat die
Geschichten so schnell im Kopf, dass dann jedem Wort gleich drei Buchstaben fehlen, bis sie es endlich
aufgeschrieben hat. Ein bisschen was vom Anfang, ein bisschen was von der Mitte und ein bisschen
was vom Ende ist dann drinnen und alles andere ist davon gekullert. Aber ich hab den Eindruck, es ist
jetzt der Zeitpunkt da, wo sie das auch realisiert. Und diesen Zeitpunkt hat es wahrscheinlich auch
gebraucht, dass sie das jetzt selber sieht: ,Das passiert mir und da muss ich aufpassen und das ein
bisschen trainieren.” Das sehe ich als groRRes, groBes Plus von der Mehrstufenklasse, dass das
rauskommt. Ich denke mir, in einer Regelklasse kommt vieles einfach nicht heraus. Und so wie hier auf
der INSEL auch Starken frither rauskommen und geférdert werden kdnnen, kommen vielleicht auch so
wie bei unserer Tochter die Schwachen starker heraus. Vielleicht hatte sie in einer Regelklasse bis zur
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vierten Klasse einfach mitgemacht irgendwie und trotzdem ware das eigentlich immer ihr
Schwachpunkt gewesen — vielleicht sogar eher unbemerkt?

Wie haben Sie persénlich das Lesen- und Schreibenlernen Ihres Kindes empfunden bzw. miterlebt?

Es ist dafiir eigentlich noch zu frih, weil das noch zu weit entfernt ist bei uns. Das Lesen- und
Schreibenlernen ist bei weitem noch nicht abgeschlossen. Es hat fast das ganze erste Lernjahr
gedauert, bis unsere Tochter Giberhaupt die ersten Buchstaben zusammenlauten konnte. Seit dem hat
sie immer wieder Schiibe, die sie weiterbringen, aber wir kennen auch Riickschritte.

Unser Kind bekommt Begleitung und Hilfe und es wird wirklich geschaut, was sie braucht, damit sie
weiter kommt. lhr wird viel Zeit gelassen, damit von auRen kein Druck aufkommt, und trotzdem
werden eindeutige Schwachen nicht ,schongeredet” oder ignoriert. Wenn zusatzliche Hilfe notwendig
erscheint, wird das auch angesprochen.

Es tut sich gerade im Moment wieder sehr viel und oft reicht ein kurzes Gesprach mit euch, damit sich
vieles wieder |6st und wieder neue Blickwinkel er6ffnet werden.

— Interview 2
Welche Vor- bzw. Nachteile bringt das INSEL-Leben aus lhrer Sicht fiir Ihr Kind bzw. fiir Sie selbst?

Der Vorteil ist, dass meine Tochter sehr viel Selbststandigkeit kriegt. Flir mich ist der Vorteil einfach,
dass ich eben da nicht voll immer dahinter sein muss usw., dass sie von Anfang an lernt, sich
selbststandig ihre Sachen irgendwie zu erarbeiten und ich dadurch entlastet bin als Mutter. Wir
missen nicht standig lernen und es ist einfach kein Druck dahinter. Das ist stressfreies Lernen und
Entdecken und Lernen lernen.

Nachteil ist natlrlich, dass man nicht viel weil}, keine Vergleiche hat, was in der Norm ist und ich
natirlich auf euch angewiesen bin, dass ihr mir sagt: ,Ja, das passt noch” oder ,,Da sind Defizite” oder
»Da musste man mehr machen”. Dass man die ganze Kompetenz des Lernens aus der Hand gibt
eigentlich.

Erzéhlt Ihr Kind zu Hause vom Schultag? Liest Ihr Kind zu Hause und wenn ja, was? Schreibt es? Was?

Sie erzahlt freiwillig, allerdings eher lber das Sozialleben in der Schule und nicht das, was sie jetzt
quasi lernt oder gemacht hat an Arbeitsmaterialien. Sie liest und schreibt selbststéandig standig. Sie
liest alles, was ihr in die Hinde kommt, also Zeitungen, Biicher,... Sie sucht sich selbststandig ihr
Lesematerial, also alles was sie sieht, was herumliegt, das liest sie. Mittlerweile auch die Zeitung und
sie schreibt Briefe und Karten an die Familie.

Wie haben Sie persénlich das Lesen- und Schreibenlernen Ihres Kindes empfunden bzw. miterlebt?

Das war ein Sprung von eigentlich fast gar nicht auf plétzlich alles schreiben und lesen wollen. Vor
allem beim Lesen war das eigentlich total selbstverstandlich und von ihr aus ohne mein Zutun. Ich
musste sie nicht tiberreden dazu, dass sie liest, sondern sie hat einfach angefangen zu lesen und von
dem Zeitpunkt an hat es ihr auch Spall gemacht und es hat gepasst und vorher haben wir eigentlich
nicht viel probiert lesen, nur wenn sie wollte. Sie hat immer nur das gelesen, was sie wollte.

— Interview 3

Welche Vor- bzw. Nachteile bringt das INSEL-Leben aus lhrer Sicht fiir Ihr Kind bzw. fiir Sie selbst?
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Es gibt mir das Gefiihl, dass auf der Insel Ahnliches passiert wie bei uns zu Hause. Das ist sehr
authentisch. Ich personlich als Mama und - ich spreche jetzt auch fiir meinen Mann -, hab nicht das
Gefiihl, dass ich mich verstellen muss. Also es ist eben einfach authentisch!

Dass unsere Kinder ganz wunderbar aufgehoben sind, finde ich schon und, dass ein flieBender
Lerniibergang von der Schule zu uns nach Hause da ist. Also, ich muss keine Hauslibungen machen.
Die Padagoginnen arbeiten so mit unseren Kindern, dass ich das spielerisch zu Hause fortsetzen kann
und das kommt mir sehr entgegen, mir als Person! Ich muss mich nicht hinsetzen und Rechnungen
machen. Das kdnnt ich bei Weitem weniger gut, aber ich geh mit den Kindern einkaufen und wir sitzen
im Auto und machen Rechenspiele und das klappt hervorragend dank euch.

Der einzige Nachteil, der mir in zwei Jahren aufgefallen ist, ist der: Wenn man das Gefiihl hat, wenn
man sagt — und das sagt man eh wahnsinnig selten — , Aber das MUSST ihr jetzt machen!”, dass man
das Geflihl hat, das haben sie noch nie gehoért. Dass sie stark gepragt sind, selbst entscheiden zu
dirfen, was ja auch groRRartig ist und sicher wertvoll. Und dann gibt es doch verzweifelte Momente der
Eltern, wo man sich schon wiinscht, dass sie etwas MUSSEN! Was wir ja gut kennen von unserer
eigenen Erziehung! Beim Thema ,Aufraumen” zum Beispiel, dass sie sich das einteilen missen, dass
sie das alleine machen, dann ist das schon schwierig. Aber weil} ich jetzt nicht, ob das speziell mit der
INSEL zu tun hat oder ob das ein generelles Problem ist fiir Kinder.

Erzéhlt Ihr Kind zu Hause vom Schultag? Liest Ihr Kind zu Hause und wenn ja, was? Schreibt es? Was?

Also erstens hab ich das Gliick, dass mir die Kinder viel erzdhlen, was mir der eine nicht erzahlt, erzahlt
mir der andere. Manchmal sagt der eine: ,Geh, erzahl du das, das will ich nicht erzahlen!” Der
unglaubliche Vorteil in dem Fall ist, dass wir zwei haben, Zwillinge. Weil ich weil}, dass ich oft im
Vergleich zu anderen viel weil} tiber die Kinder. Wobei ich, wie auch alle anderen Mamas viele Fragen
hab, nur krieg ich relativ oft Antworten ohne viel zu bohren, glaube ich. Aber wie gesagt, die Kinder
erinnern sich auch gegenseitig. ,Ja, das erzahl du mall“ Meistens will der eine, dass der andere alles
erzahlt. Das war im Kindergarten schon so. Da erfahre ich schon recht viel. Und sonst krieg ich ja
einiges mit, wenn ich die Kinder hinbringe. Das ist ja auch sicher ein Grund, wieso ich es immer noch
gern mache.

Mit dem Lesen, das klappt in diesem Jahr schon sehr gut. Sie fragen oft am Abend, ob sie noch selber
lesen kdnnen, aber abgesehen davon lese ich so gut wie jeden Tag mit ihnen. Schreiben weniger, oder
eigentlich schon auch. Das sind dann die geliebten und gehassten , Freundschaftsbiicher”. Da streiten
wir schon ofter. Das ist so etwas, wo ich sage, das miissen sie in den vier Tagen sich einteilen, dass sie
bis Montag alle fertig sind, weil sonst mdchte ich keine Freundschaftsbliicher mehr (ibernehmen. Da
macht sich mein Kind schon unbeliebt, weil er sie so lange liegen lasst. Sie schreiben {ibrigens gerade...
Sie sitzen am Schreibtisch und schreiben Freundschaftsbiicher... Einer fangt grad an und schlagt immer
wieder die Zeitung auf. Das finde ich ganz sif3. Es wird immer gelaufiger, das finde ich schon. Das geht
immer mehr in den Alltag hinein. Gestern am Abend haben sie zum Beispiel gefragt, wenn sie zum
ersten Mal im neuen Zimmer schlafen: ,Dirfen wir noch lesen am Abend?“ Da haben sie gestern
alleine gelesen und eine Seite habe ich dann noch gelesen. Also wir probieren das immer sehr
gemeinsam. Gegenseitig horen sie sich nicht gerne lesen. Also wenn der eine liest, sagt der andere:
»Lass die Mama lesen!” Und sie schreiben Geschichten. Da hat der eine in der Schule angefangen mit
einem Liebesbrief und hier noch stundenlang weiterverfasst. Der andere hat viele Comics geschrieben,
viel in der Schule begonnen und in der Freizeit aber auch zu Hause weitergefiihrt. Da war auch sicher
super der Kurs ,Blicherwiirmer®, das war auch so eine gute Installation fiir meinen Sohn, der sich ja
doch mit dem Lesen letztes Jahr wahnsinnig schwer getan hat. Das war ganz toll, diese Verbindung
von Bild und Sprache durch die Comics.

Und da ist eine neue Scheu beim Schreiben. Das, was mir wahnsinnig auffallt, ist, das war ihnen friiher
immer egal, aber jetzt kommen sie ganz oft und fragen: ,Schreibt man wieder mit langem ie?“ Dass
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das von ihnen plétzlich kommt, dass sie wissen wollen, wie man richtig schreibt... Ihr habt es uns eh
immer gesagt, dass das kommt — und jetzt ist es da!

Wie haben Sie persénlich das Lesen- und Schreibenlernen Ihres Kindes empfunden bzw. miterlebt?

Ich habe es irrsinnig schopferisch erlebt, sehr kreativ, irrsinnig schon. Ich hab die ganzen ABC-
Sprichlein auswendig kdonnen. Mit den Tieren und den ganzen Spriichen — groRartig! Ich fand es
beriihrend, schon, liebevoll, inspirierend. Ich kann nur Positives dazu sagen. Ich fand es wunderschon
und dadurch, dass es auch irgendwie so meins ist, wie ihr arbeitet, weil ihr auch so kreativ mit diesen
Worten und Buchstaben arbeitet. Das ganz am Anfang. Das fand ich immer so schon das
aufzunehmen. Fir meinen Mann war das auch sehr schon, dadurch, dass wir das zu viert immer
weiterspielen konnten.

— Interview 4
Welche Vor- bzw. Nachteile bringt das INSEL-Leben aus Ihrer Sicht fiir Ihr Kind bzw. fiir Sie selbst?

Der groRe Vorteil ist, dass jedes Kind in seinem Tempo lernen kann. Ich glaube, das ist einmal ganz
klar. Was ich beeindruckend finde, ist, dass die Starken so irrsinnig geférdert werden und
herauskommen bei den Kindern. Das splirt man einfach sehr. Ich erinnere mich nur an ein Madchen,
wie das da begonnen hat, ein kleines Mduschen und dann wie sie jetzt auf der Biihne steht - das hat
mich total beeindruckt. Also das war wirklich toll! Diese absolute soziale Kompetenz und der
Zusammenhalt und das Wir-Gefiihl in der Klasse, das ist - glaub ich - auch sehr besonders, der Umgang
miteinander. Die Kinder, wie sie miteinander umgehen, total freundlich und hilfsbereit und trotzdem
auch sagen kénnen, wenn irgendetwas nicht passt, wenn irgendetwas nicht gut ist. Ich bin total
Uberzeugt von dem Ganzen. Ich weil gar nicht, was ich noch alles sagen soll, weil angefangen bei der
Verantwortung, die die Kinder (ibernehmen missen fir bestimmte Dinge in der Klasse, die
Meerschweinchen, das Aufrdumen, dass es selbstverstiandlich ist, dass nachher alle
zusammenrdaumen... Dass alle miteinander das tun.

Der groRe Vorteil ist glaube ich auch, dass sie sich immer wieder in neuen Gruppen zusammen finden
miissen und lernen missen mit den verschiedensten Charakteren zu arbeiten, ob sie jetzt schon so
weit sind und sie selber erklaren oder ob sie etwas erklart bekommen.

Mein Nachteil — nein, Nachteil ist es nicht — das, was es schwierig macht, ist manchmal das sehr wenig
fassen kdnnen, wo die Kinder wirklich stehen. Also man braucht dieses wirkliche Vertrauen und diesen
Glauben daran, dass es der richtige Weg ist, weil du natirlich nichts schwarz auf weils hast, und wir ja
alle nicht so grofd geworden sind! Dass du einfach nicht weil3t: Ist das genug, was er macht? Sollte er
nicht zu Hause was machen? Dieses Gefihl ist halt manchmal so ein bisschen da. Da muss man sich
dann einfach bewusst machen, dass das nicht so funktioniert, weil ich halt keine Hefte mit nach Hause
krieg. Ich meine, eine Sache, die wir uns schon oft denken ist, sozusagen, dass die Kinder so (iberhaupt
nichts zu Hause (iben missen. Wobei ich ja meinem Kind das gar nicht wiinsche, dass es das muss,
aber ich seh halt, das wird auf sie zukommen spatestens dann in der Unterstufe. Da mache ich mir
schon Sorgen, vor allem bei unserem Sohn, der ja da vehement sagt, er macht das nicht! Wie wird
diese Umstellung oder wird das dann noch mehr geiibt in der 3. und 4. Klasse? Zum Beispiel, dass man
einfach sagt: ,Ich muss heute DAS und DAS machen und das ist das Einzige!”

Erzéhlt Ihr Kind zu Hause vom Schultag? Liest Ihr Kind zu Hause und wenn ja, was? Schreibt es? Was?

Zu Hause erzahlt er auf Nachfrage manchmal was, wobei er dann selten wirklich erzahlt, was er in der
Schule gearbeitet hat, sondern eher, was so passiert ist in der Schule heute.
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Was er zu Hause tut, ist lesen. Ich komm nicht nach mit Blicher besorgen und er liest eigentlich immer
alleine. Er wacht auf und hat ein Buch in der Hand. Er schlaft ein und hat ein Buch in der Hand und ich
komme mit dem Kaufen nicht nach. Mit ihm lesen tun wir eigentlich gar nicht. Wenn, dann lesen wir
fiir beide Kinder vor, wobei der Kleinere ja noch nicht lesen kann. Das mach ich dann aber sicher auch
noch, wenn sie beide lesen kdnnen. Er liest alles, was er in die Hande kriegt. Er liest die Zeitung in der
Frih. Wenn ich nicht schnell genug bin, schnappt er sie mir weg. Er liest jedes Buch, das ich ihm
zukommen lasse, er liest natiirlich auch die Comics, die sie sich tauschen. Er liest alles. Sachbiicher
vielleicht ein bisschen weniger gern, hauptsachlich Geschichten.

Schreiben tut er gar nicht. Das ist eben auch so ein Punkt, ich habe keine Ahnung, wie er wirklich
schreibt, nein das macht er zu Hause nicht. Ganz selten, wenn man sagt, da hat jemand Geburtstag.
Aber dann malt er aber eher was und schreibt dann ,Herzlichen Glickwunsch” drauf. Ich hab mal
versucht mit der Oma in Deutschland einen Briefwechsel zu initiieren, aber das hat er dann auch nicht
so wirklich weiter gemacht. Es ist ihm nicht so ein Bedlirfnis zu schreiben. Die Liebesbriefe kriege ich ja
nicht zu sehen. AuBer die Karte aus Tirol an eine Freundin, die habe ich ja gekauft und die Adresse
noch herausgefunden.

Wie haben Sie persénlich das Lesen- und Schreibenlernen Ihres Kindes empfunden bzw. miterlebt?

Mein Mann und ich haben uns das eigentlich vollig fassungslos angeschaut, weil uns Giberhaupt nicht
klar ist, wie er das so schnell gelernt hat. Ich weild nicht, wie er es gelernt hat! Wir haben nicht mit ihm
gelbt. Er hat es nicht zu Hause gelernt. Er konnte es einfach! Ich weil8 es nicht! Es war rasant und er
konnte es und es war fiir uns aber nichts, womit wir uns beschaftigen mussten. Ich meine, dass bei uns
zu Hause einfach immer Blcher sind, dass wir alle viel lesen, dass er das kennt, dass gelesen wird, das
ist eine Sache, aber ich habe nie mit ihm lesen gelibt. Nie! Er konnte es einfach! Er hat es wohl bei
euch gelernt. Wie auch immer, ich weiB nicht, wie er es gemacht hat.

Interviews gefiihrt mit Vatern:
— Interview 5
Welche Vor- bzw. Nachteile bringt das INSEL-Leben aus lhrer Sicht fiir Ihr Kind bzw. fiir Sie selbst?

Den groBen Vorteil sehe ich im Individualunterricht, der sonst in der Form nirgends stattfindet, also
das finde ich irrsinnig toll. Und ich sehe es ja nicht nur bei unserer Tochter, sondern auch bei anderen
Kindern. Und auch wie ihr das mit ihnen macht, das hab ich schon ein paar Mal beobachtet. Das ist das
eigentlich Faszinierende an der ganzen Geschichte: Einerseits der Individualunterricht und
andererseits, wie die Kinder spielend lernen und das ist einfach faszinierend und toll und fir mich als
Erwachsener und soweit ich das mitkriege fiir die Kinder auch. Das war das Wesentliche.

Und Vorteile oder Nachteile fiir mich personlich? Ich hab ja einfach den Unterschied gemerkt bei
meiner Tochter zwischen Regelklasse und eurer INSEL. Ich sehe einfach den grofRen Vorteil. Sie ist
vorher nicht gern in die Schule gegangen und geht jetzt liebend gern hin. Sie argert sich, wenn
Wochenende ist, weil da kann sie nicht in die Schule gehen und so sollte Volksschule sein, namlich,
dass sie SpaR macht! Das ist natirlich fir mich auch ein Vorteil, weil ich keinen Finger rithren muss um
meine Tochter zu motivieren. Sie ist von selbst motiviert! Und das macht mir dann auch Spal8 sie
wohin zu bringen, wo ich weil}, sie geht gern hin und ist ganz ungeduldig und will unbedingt dorthin
und das taugt ihr voll. Das macht ein Elternleben auch leichter!

Und Nachteile? Der Nachteil, den dieses System hat, ist, dass es keiner will. Ich bin Giberzeugt, dass der
Unterricht, den unsere Kinder bekommen, dass das der beste Unterricht ist, den sie irgendwie kriegen
kénnen! Der Nachteil, den das mit sich bringt, ist, dass wenn du jemandem das erzahlst, dann weil}
keiner was damit anzufangen, weil er nicht gleich versteht, worum es eigentlich geht. Da muss man
sich immer sehr erkldaren und da merke ich einfach auch, dass es bei vielen anderen Leuten im Umbkreis
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auf Unverstandnis stoRt. Weil die Leute gar nicht wissen, worum es eigentlich geht. Das finde ich total
schade. Weil fiir mich ist das ein Unterrichtssystem, das einfach Zukunft hat und ich wiirde mir
winschen, dass nur mehr so unterrichtet wird. Und das ist irgendwo, ein Nachteil dieses Systems —
also nicht fur mich personlich oder fiir meine Kinder — sondern fiir dieses System selbst, dass es zu
wenig bekannt ist. Und dass es einfach irrsinnig viel Erklarungsbedarf braucht, damit Leute, die damit
noch nichts zu tun gehabt haben, verstehen worum es (iberhaupt geht. Da gehoért einfach mehr
Werbung gemacht! Aber fir die Kinder oder fiir uns als Eltern sehe ich Giberhaupt keinen Nachteil!

Erzéhlt Ihr Kind zu Hause vom Schultag? Liest Ihr Kind zu Hause und wenn ja, was? Schreibt es? Was?

Ja, sie erzahlt! Nicht immer, das ist bei ihr normal so wie bei anderen Kindern auch. Manche erzdhlen
halt lieber, manche erzdhlen nicht so gern. Bei ihr ist das ein bisschen gemischt. Wenn etwas fir sie
besonders toll war, dann erzahlt sie schon sehr gerne. Wenn fiir sie alles normal war, dann erzahlt sie
halt nichts. Wir fragen auch manchmal ein bisschen nach und so kriegen wir schon mit, was sie so tut.

Nicht jeden Tag, aber doch immer wieder. Zu Hause bemerken wir einen persénlichen Ehrgeiz besser
lesen zu konnen, besser schreiben zu kénnen. Was sie in der Schule genau liest, das weiR ich jetzt
eigentlich nicht, aber sie liest zu Hause. Sie hat einen ganzen Haufen Biicher im Zimmer, da liest sie
sehr gerne drinnen und auch wenn ich am Abend vorlese, dann kommt sie oft und sagt: ,Ich mdchte
auch eine Seite lesen.” Dann liest sie eine Seite und ich les die zweite Seite. Sie liest relativ viel zu
Hause aus eigenem Antrieb. Das ist mit dem Schreiben genau dasselbe. Also da kommt sie, irgendwie
fallt ihr da plotzlich was ein. ,So und das schreib ich jetzt!“ Und dann schreibt sie halt irgendwas auf
und dann kommt nachher die Frage, ob sie es eh richtig geschrieben hat. Das ist ihr momentan ganz
wichtig, dass sie es auch richtig schreibt. Ja, das kommt immer wieder, also sie liest in ihren Blichern
und sie schreibt Dinge - eigentlich in erster Linie, was ihr selber einfdllt. Dann fallt ihr pl6tzlich
irgendwas ein, so irgendeine Luftfreundin, die sie jetzt pl6tzlich hat, und dann schreibt sie auf, was die
alles hat, was die alles kann und was die alles macht, zum Beispiel. Also nicht irgendwas abschreiben,
sondern einfach, was ihr einféllt, das schreibt sie auf.

Wie haben Sie persénlich das Lesen- und Schreibenlernen Ihres Kindes empfunden bzw. miterlebt?

Das war naturlich in der Regelklasse so, da war das Tempo hdher. Aber genau das war ihr Problem, ihr
war es zu hoch! Das Problem war, dass es da eben keine Mdglichkeit gab aus dem vorgegebenen
Tempo auszubrechen. Weil eben gemeinsamer Gesamtunterricht stattgefunden hat. Das ist natirlich
fiir die Lehrerin auch schwierig. Da gibt’s welche, die sind relativ weit fortgeschritten und welche, die
sind hinten nach und jetzt musst du irgendwie so ein bisschen den Mittelweg finden. Das heif3t, dass
alle noch irgendwie gefordert sind, aber nicht iberfordert sind oder unterfordert sind... Das war fir
die Lehrerin, die unsere Tochter damals hatte natiirlich eine Schwierigkeit, das irgendwie unter einen
Hut zu kriegen, die unterschiedlichen Niveaus, wo die Kinder gerade stehen mit Lesen und Schreiben.
Aber das Tempo war doch relativ hoch! Das seh ich jetzt eigentlich in der Inselklasse so gut, dadurch
dass sich die Kinder ihr Tempo selber bestimmen kénnen, hab ich bei meinem Kind voll miterlebt, dass
es fiir sie viel besser so ist! Das ist halt bei ihr schubweise. Manchmal ist Lesen unheimlich dick dran
und dann liest sie viel oder dann ist Schreiben dran und dann schreibt sie unheimlich viel und dann
kommt auch wieder eine Zeit, wo das ein bisschen weniger ist. In der Zeit, wo sie viel macht da geht
auch viel weiter. Das ist halt das Angenehme, dass sie ihr Tempo machen kann und sich nicht immer
nach anderen richten muss. Da hab ich das Empfinden, dass sie dadurch personlich viel besser die
Sachen gelernt hat als da, wo eben ein Tempo vorgegeben wurde und da muss man halt mitziehen.
Also die Sachen sind viel besser bei ihr hangen geblieben. Sie hat sich das viel besser gemerkt und
gerade die Grundbegriffe, die man in der Volksschule so lernt. Da bin ich iberzeugt, so wie sie es jetzt
gelernt hat, dass das die wesentlich bessere Methode war, weil das echt sitzt. Also das was sie kann,
das kann sie 100%ig und auch mitten in der Nacht und da gibt’s kein langes Uberlegen. Das war
vorher absolut nicht so. Da hat sie zwar an einem Tag was kdnnen und am ndchsten Tag hat sie nicht
mehr gewusst, wie es geht. Weil da hat sie ,irgendwas” machen missen und das hat sie halt aber
eigentlich Gberhaupt noch nicht erlernt gehabt, noch nicht verstanden, worum es geht. Einfach nicht
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verstanden und nicht kapiert, was ist da jetzt eigentlich los ist. Und jetzt merk ich, sie erarbeitet sich
das richtig bis sie es dann gecheckt hat und auf einmal kann sie es und dann rennt’s und fertig. Und
das war vorher nicht der Fall. Und das find ich jetzt das Tolle, sie werkelt an manchen Dingen
manchmal auch Wochen und dann auf einmal macht es ,Klick!”“ und dann kann sie es und dann hat sie
es und dann geht es.

— Interview 6
Welche Vor- bzw. Nachteile bringt das INSEL-Leben aus lhrer Sicht fiir Ihr Kind bzw. fiir Sie selbst?

Fiir mein Kind seh ich als Vorteil ein unbeschwertes Lernen und eine gute Gemeinschaft, eine gute
Sozialisierung. Fiir mich selbst? Wir haben nicht den Stress von den Aufgaben wie beim groReren
Bruder in der Regelklasse.

Nachteile sehe ich eigentlich nicht. Maximal den Nachteil, dass unsere Tochter nicht sehr
mitteilungsbedurftig ist und ich den tatsachlichen Stand nicht immer nachvollziehen kann, aber sonst?

Erzéhlt Ihr Kind zu Hause vom Schultag? Liest Ihr Kind zu Hause und wenn ja, was? Schreibt es? Was?

Sie erzahlt schon viel, aber von ihren Lernfortschritten erzahlt sie eher weniger. Wobei ich dann
immer erstaunt bin, was sie alles kann. Sie liest sehr viel in ihren Blichern und sie schreibt auch sehr
viel. Sie schreibt vorrangig Liedtexte und singt dann auch.

Wie haben Sie persénlich das Lesen- und Schreibenlernen Ihres Kindes empfunden bzw. miterlebt?

Mit gemischten Gefilihlen, weil ich auf der einen Seite sehr stolz bin, wie schnell sie lernt in
Abschnitten, auf der anderen Seite tu ich mir schwer, wie sie schreibt, also gemischt groR und klein,...
Dass sie schreibt, so wie sie es hort, eigentlich. Und erst nach und nach interessiert sie sich dafiir, wie
man es richtig schreibt.

— Interview 7
Welche Vor- bzw. Nachteile bringt das INSEL-Leben aus lhrer Sicht fiir Ihr Kind bzw. fiir Sie selbst?

Vor- und Nachteile? Fiir mich und meinen Sohn? Ich sehe keine echten Vor- und Nachteile — ich sehe
Unterschiede. Ob das Vor- oder Nachteile sind, das wird sich aus meiner Sicht erst zeigen...

Fiir meinen Sohn ist es aus dem Konstrukt Mehrstufenklasse heraus auf jeden Fall ein Vorteil ein 5.
Jahr machen zu diirfen — ohne den klassischen negativen Touch eine Klasse wiederholt zu haben. Das
ist fir meinen Sohn sicher ein Vorteil. Was fiir mich anders ist und etwas schwierig zu akzeptieren war
—und vielleicht noch immer ein bisschen ist —, ist die Methode generell bzw. die speziell in den ersten
Jahren sehr vage Zielsetzung, im Vergleich zur klassischen Volksschulzeit, wo man halt sagt:
Stoffinhalte - ,Zack” - erstes Jahr, zweites Jahr, Noten. Alles sehr konkret und klar formuliert. In der
Mehrstufenklasse: ,Schauen wir mall“ Was bekanntermalien ein guter Ansatz ist, wenn man dann
nicht vergisst, dem ganzen etwas mehr Rahmen zu geben.

Fiir meinen Sohn gibt’s sicher viele Vorteile, ich sehe keine echten Nachteile. Ich sehe halt nur ein
bisschen mehr Anstrengung darin, sich als Eltern, speziell fiir mich als Vater, damit zurechtzufinden,
dass die Anforderungen andere sind als die klassischen.

Erzéhlt Ihr Kind zu Hause vom Schultag? Liest Ihr Kind zu Hause und wenn ja, was? Schreibt es? Was?
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Nein, er erzahlt nicht. Wenn ich nachfrage: ,,Was hast du denn heute gemacht?“, dann erzahlt er ein
bisschen, aber im Wesentlichen reduziert sich meine Kenntnis dessen, was er in der Schule tut auf die
halbjahrlichen Prasentationen. So 100% freiwillig lesen tut er tageweise. Harry Potter mochte er
unbedingt lesen, weil ihm Harry Potter gut gefdllt und weil seine groBe Schwester auch alle Harry
Potter Blicher schon fiinfmal gelesen hat. Da kampft er sich halt durch, ganz freiwillig eh nicht. Wir
haben ein ganz schlechtes Vergleichsobjekt, weil seine Schwester halt erstens ein Madchen ist,
zweitens wesentlich dlter ist als er und drittens sowieso ein Blicherwurm! Er ist ein Bub, jinger und
nicht so begeistert. Ich weils nicht, ob er Sachbiicher liest. Ich weiR auch nicht, ob er schreibt. Wir
haben ein paar Zettel mit ein paar Kritzeleien am Kiihlschrank hangen. Das sind immer nur so einzelne
Satze. Wenn er krank ist und wenn ihm ganz fad ist und er nicht weif3, was er tun soll und er die Mama
fragt, was er tun soll und die Mama sagt: ,,Schreib was!“ und dann hat er geschrieben: , Ich bin krank.
Ich habe Angina.”

Wie haben Sie persénlich das Lesen- und Schreibenlernen Ihres Kindes empfunden bzw. miterlebt?

Eines Tages kam ich heim und er konnte es. Das ist irgendwie so heimlich, still und leise gegangen. Das
hangt hauptsachlich damit zusammen, dass er nicht viel erzahlt und zu Hause auch nicht jeden Tag —
vielleicht tut er es auch zu Mittag direkt nach der Schule, das erlebe ich alles leider nicht, dass er
heimkommt, dass er ganz stolz berichtet: ,Ja, und heute haben wir das gelernt!” und herzeigt und
vorliest. Aber das erlebe ich alles nicht. Von dem her war das ein , Heimlich-still-und-leise-Prozess”
und eines Tages konnte er dann plétzlich lesen.

Wobei, das Lesen habe ich ein bisschen mehr mitbekommen als das Schreiben. Das Lesen konnte er ja
recht bald, alle Buchstaben. Es ist dann fliissiger und flissiger und flissiger geworden und das geht
mittlerweile schon sehr gut natirlich. Ich kann nicht sagen, dass ich die Entwicklung sehr ausfiihrlich
oder im Detail mitbekommen habe.

— Interview 8
Welche Vor- bzw. Nachteile bringt das INSEL-Leben aus lhrer Sicht fiir Ihr Kind bzw. fiir Sie selbst?

Ich sehe mal einen grolRen Vorteil fir meinen Sohn im INSEL-Leben, dass er sich gut entfalten kann. Er
ist ein sehr aufgewecktes und wissbegieriges Kind und flr ihn ware es der absolute Supergau, wenn er
irgendwo den klassischen Frontalunterricht hatte. Und irgendwo ruhig sitzen miisste und da jetzt
irgendeinen Stoff durchzupauken hatte. Ich glaube, und ich sehe das auch bei ihm, dass er das auf der
INSEL irrsinnig gern macht und dort wirklich aufbliiht. Es ist flir mein Empfinden fiir ihn das absolut
Beste.

Negatives kann ich eher weniger dran sehen, vielleicht das einzige, was anfanglich war im ersten Jahr,
wo ich einfach das Gefiihl hatte, es ist einseitig. Weil er einfach seine Starken ausleben konnte und bei
den Schwachen, die ich jetzt als Schwachen geortet hatte, wo ich das Geflihl gehabt habe, so im
ersten halben Jahr, da geht nichts weiter... Das hat sich mittlerweile komplett gedandert. Ich bin
mittlerweile total iberzeugt davon und sehe einfach auch, dass das funktioniert.

Erzéhlt Ihr Kind zu Hause vom Schultag? Liest Ihr Kind zu Hause und wenn ja, was? Schreibt es? Was?

Ja, er erzahlt viel. Das ist ja Gott sei Dank nicht so schwer, weil er sehr redselig ist. Im Gegensatz zu
seinem Bruder, da hore ich gar nichts. Aber er erzadhlt sehr viel von der Schule auch ohne, dass man
ihn danach fragt, speziell, wenn er Dinge hat, die ihn so wahnsinnig interessieren. Wenn er irgendwas
hat, das ihn beschaftigt, dann kommt ein Redefluss, dann erzahlt er alles, alles, was ihm SpaRR macht.
Dinge, die er halt wirklich gern macht. Er liest sehr viel. Das Lesen ist seine Leidenschaft, das, was er
von Beginn am liebsten gemacht hat, was er am schnellsten gelernt hat und am meisten gemacht hat
und das lebt er auch zu Hause aus. Wie die Schule begonnen hat, das erste, was er wollte, er wollte
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lesen lernen. Diese Dinge, die da Uberall stehen, auf den Plakaten und so und da er wollte wissen, was
das ist. Dadurch hat er das sehr schnell gelernt, das hat mich total fasziniert wie schnell er lesen
gelernt hat. Das lebt er jetzt aus. Er liest einfach. Er liest querbeet, er liest so ziemlich alles. Er liest
Blicher, die wir ihm gekauft haben, so ,Die???“ bis hin zur ,Mickey Mouse”, ,,Donald Duck”, und auch
in der Zeitung! Ich bin ein Zeitungsleser, ich vergrab mich in der Zeitung. Dann liest er immer mit.
Schreiben tut er auch. Er hat zum Beispiel eine Geschichte geschrieben, da hat er ein Buch gebastelt,
ein paar Seiten geschrieben. Ich weild nicht, ob das von der Schule ausgegangen ist, ob er in der Schule
damit begonnen hat, das weil} ich jetzt gar nicht oder ob ihm das einfach zu Hause eingefallen ist.
Dadurch, dass er auch sehr musikalisch ist, hat er hat auch schon Lieder geschrieben. Zu meinem
Leidwesen singt er uns dann auch was vor. Sie sind auch ganz gut, aber nicht alle. Das letzte Mal, das
sollte ein total lustiges Lied sein {iber Freunde und was er mit seinen Freunden macht, nur die Melodie
dazu und wie er es vorgetragen hat, war unendlich traurig - mit Mikrofon und Verstarker. Es steht
auch jetzt gerade vor mir der Mikrofonstander mit einem Mikrofon. Damit begliickt er uns immer
wieder.

Wie haben Sie persénlich das Lesen- und Schreibenlernen Ihres Kindes empfunden bzw. miterlebt?

Miterlebt habe ich, dass er in ca. 8 Wochen lesen gelernt hat, was ich einfach unglaublich gefunden
hab. Ich war wirklich fasziniert davon. Weil bis ich Lesen und Schreiben gekonnt habe, so im
klassischen Schulunterricht so vor 30, 40 Jahren, das hat ewig lang gedauert, bis wir fllissig gelesen
haben, bis wir dann einmal geschrieben haben. Das ist flugs gegangen, so innerhalb von ein paar
Monaten hat er einfach fllssig lesen kdnnen und schreiben und das war einfach fiir mich exorbitant.

Im Gegensatz dazu habe ich dann nach einem % Jahr bei den anderen Dingen das Gefiihl gehabt, da
bewegt sich nichts weiter. Das hat ihn einfach nicht interessiert anfanglich anscheinend und ihr diirftet
ihm da die Moglichkeit gegeben haben, so habe ich das mitbekommen, dass die Kinder ihre Starken
ausleben dirfen und an die anderen Dinge sukzessive herangefiihrt werden. Rechnen usw., wo ich
anfanglich meine Probleme gehabt habe, das ist jetzt Gberhaupt kein Thema. Da hat er einfach sein
Interesse dafiir entdeckt. ,Lesen und Schreiben ist jetzt abgehakt, das kann ich jetzt mehr oder
weniger jetzt kimmere ich mich um die anderen Dinge.” Er ist ein ziemlich kreatives Kerlchen.

4.3.2.2 Auswertung der Interviews

Zusammenfassend kdnnen wir feststellen, dass Mitter und Vater das unbeschwerte, stressfreie, selbst
motivierte, individuelle Lernen im eigenen Tempo, die Férderung von Begabungen und Starken sowie
die Entfaltung sozialer Kompetenzen als die groBen Vorteile dieses Systems betrachten.

Gleichzeitig fallt es insgesamt schwer auf gewohnte direkte Vergleiche mit anderen Kindern zu
verzichten und in Phasen des ,Stillstandes” gelassen zu bleiben. Beides wird leicht als Kontrollverlust
empfunden. Bedenken wegen der ,lockeren Zielsetzungen®, der freiwilligen Haustibungen und der
Umstellung in weiterfihrenden Schulen werden geduRert.

Zu Hause erfahren die Eltern von zwei Kindern (ein Madchen, ein Bub) eher wenig von der Schule, die
Eltern von zwei Kindern (ein Madchen, ein Bub) immerhin ,ein bisschen” und die Eltern von flinf
Kindern (zwei Madchen, drei Buben) erfahren viel. Es kann hier kein Unterschied zwischen Madchen
und Buben festgestellt werden.

Eigentlich alle Eltern konnten das schubweise Lernen bei ihren Kindern beobachten, dennoch fillt es
anscheinend nicht leicht darauf zu vertrauen, dass Lernen auch in Zukunft auf diese Weise
funktionieren kann...

4.3.3 Reiseberichte
Seite 42



Immer wieder kommen ,Touristen” auf unsere INSEL, die sich bei uns genauer umschauen wollen. Wir
freuen uns immer sehr dartiber und haben vier von ihnen gebeten uns schriftlich Feedback lber ihren
Besuch zu geben. Es waren dies Julia und Eelco de Geus vom Institut fiir Systemdynamik & Dialog,
Susanne Steinbacher von der Initiative ,net.1 — Innovative Schulen im Netzwerk” des BMUKK sowie
die Leiterin der VS Tullnerbach Christa Walzel in ihren Funktionen als Bezirkslesebeauftragte im
Schulbezirk Wien-Umgebung und Mitglied der aullerschulischen ,Begabtenakademie” an der
Landesakademie in NO.

4.3.3.1 Bericht von Julia de Geus

,Die Lehrerinnen der Mehrstufenklassen ,INSEL” an des VS Tullnerbach haben uns gebeten, im
Zusammenhang einer Evaluierung ,2 Jahre INSEL-Klasse” aus unserer Perspektive einen Blick auf ihr
Schulprojekt zu werfen.

Mit meiner Basis als Kunstpadagogin begleite ich gemeinsam mit meinem Mann, der Lebensberater
und Coach ist, Dialogprozesse und Dialogkreise in unterschiedlichen Kontexten, seit drei Jahren auch
an offentlichen Schulen. Wir beschaftigen uns also sowohl mit der praktischen als auch mit der
wissenschaftlichen Seite des Dialoges und ,evaluieren” aus dieser Perspektive.

Wir konnten einen guten Eindruck gewinnen von

e der Art und Weise des Unterrichts,

¢ dem Kontakt zischen Lehrerinnen und Schulerinnen,
* und dem Kontakt zwischen Lehrerinnen und Eltern.

Diese drei fundamentalen Bereiche des Schulalltags ,auf der INSEL“ beleuchten wir gerne aus
»dialogischer” Sicht.

Unterricht

In der INSEL-Klasse wird die Grundhaltung der Montessoripadagogik ,Hilf mir, es selbst zu tun!“
gelebt. Fernab von hierarchischer Aufgabenstellung, in der vom Lehrkdrper entschieden wird, wann
welcher Inhalt wie schnell bearbeitet werden soll, wird den Kindern mit viel Geduld und Mut
zugemutet, ihren eigenen Lernimpulsen, selbst dann, wenn die Entwicklung zur Lust am Lernen einige
Monate dauert, zu folgen.

Wir treffen in diesem Unterrichtsstil auf einige der ,Kernachtsamkeiten” im Dialog:

e ‘Radikaler Respekt’ — eine Haltung die dem Gegeniiber - in diesem Fall dem/der Schilerin - das
Grundrecht einrdumt, seine/ihre Einzigartigkeit zu (er)leben, zu entdecken und auszudriicken; d.h.
auch dem eigenen Lerntempo, den eigenen Interessensschwerpunkten etc. nachzugehen;

* ‘Offenheit’ — eine Haltung jenseits von Erwartungen, Vorstellungen, Bewertungen und Vergleich,
die sich im radikalen Vertrauen der Lehrerinnen zu den eigenen Lernimpulsen der Kinder
ausdrickt;

* ‘Die Haltung eines Lernenden’, die es ermdéglicht — in diesem Fall als Lehrerin von der
Differenziertheit der Kinder — zu lernen und auf sie einzugehen, den Kindern den Raum zu geben
sich selbst ‘Lehrende’ zu werden, (anstatt als ausschlieRlich in der Rolle des /der ‘Lehrenden’
vielleicht zu Gbersehen, wie unterschiedlich die Bedtirfnisse der Schilerlnnen sind.)

*  ‘Verlangsamung’ — ein Prinzip, das der Geschwindigkeit und dem scheinbar vorgegebenen Tempo
unserer Welt entgegentritt. In einer Atmosphare der ,Langsamkeit” in der INSEL-Klasse trifft man
auf Kuschelecken, Kinder die in der Lernzeit in unterschiedlichen Positionen — auch auf dem Boden
liegend — intensiv studieren. Eine Langsambkeit, die sichtbar auch leichter méglich macht, einander
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zu begegnen und kreativen Impulsen zu folgen. (Auch von Seiten der Gehirnforschung ist langst
erwiesen, wie positiv sich das Wegbleiben von Zeitdruck auf das Merken von Lerninhalten
auswirkt.)

* ‘Verbundenheit/ Gemeinsamkeit’ — eine Haltung die daran erinnert, dass kein Mensch fir sich
eine ,Insel” ist; in der INSEL-Klasse gelebt auch durch den taglichen Treffpunkt im Kreis, in dem
Zeit ist fiir Geschichten, Austausch und das Erleben von Schule und Lernen als gemeinsames
Unternehmen.

Der Kontakt zwischen Lehrerinnen und Schiilerinnen

Ein authentisches Begegnen von Mensch zu Mensch ist als gelebtes, lebendiges Prinzip in der INSEL-
Klasse zu beobachten. Die Lehrerlnnen begeben sich im Kontakt mit den Kindern auf Augenhdhe.
Wenn es um Lerninhalte geht hat man als Beobachter eher das Geflihl es geht hier um einen
Austausch von Lehrmeinungen als nur um das Vermitteln eines Inhaltes. Es wird wie in allem
ehrlichen, menschlichen Beisammensein manchmal emotional und laut auf beiden Seiten; wenn etwas
schief lauft wird sofort Kontakt aufgenommen und gesprochen, dabei aus ‘Fehlverhalten’ aber kein
Hehl gemacht oder mit Strafen gearbeitet, sondern mit Nachfragen und dem Bemiihen aus dem
Geschehenen zu lernen. Viel Lachen hallt in den Klassenraumen der INSEL-Klasse.

Wir treffen in der Beziehungsqualitdt zwischen Lehrerinnen und Schilerinnen auf folgende
‘Kernachtsamkeiten’ des Dialogs:

* ‘Gleichwertigkeit’ — eine Haltung, zu der die Textzeile passt ,,...it"s just another day for you and me
in paradise”. In der INSEL-Klasse finden wir keine ,Lehrerinnen” und keine ,Schilerinnen”,
sondern Menschen, die Lernende sind, die sich mit dem Vornamen anreden, und die sich in einem
gleichwertigen Austausch befinden, egal ob es um Lerninhalte, Zwischenmenschliches oder
Organisatorisches geht.

*  ‘Sprich von Herzen’ — eine Ausdrucksform, die beinhaltet, dass das Gesprochene authentisch ist,
und trotz des Wortes ,Herz” nicht immer meint, dass es ,lieb” sein muss. Es geht vielmehr darum,
aus sich heraus zu kommunizieren; das, was einem gerade am Herzen liegt, und das beinhaltet
auch Botschaften, die eine natiirliche Form von Autoritdt und Klarheit entstehen lassen. Auf der
INSEL ist also insofern auch ein modernes padagogisches Prinzip zu finden, in dem es um die
Einsicht geht, dass wir Kindern keine Grenzen setzen missen, sondern in dem es um unser aller
Recht und Bediirfnis geht, die eigenen Grenzen klar zu spiren und zu artikulieren und damit
gemeinsam eine sichere, respektvolle Umgebung zu erschaffen. Aber auch in der anderen
»Richtung” finden wir diese Qualitat in der Begegnung, denn auch die Kinder trauen sich frei zu
sprechen ohne ,falschen” Respekt zu zeigen.

* ‘Offenes Zuhoren’ — eines der wichtigsten Dialogprinzipien. Ein Zuhoren, das dem anderen
ermoglicht sich auszudriicken, sich gehort und damit zugehdrig zu fihlen. In der INSEL-Klasse
kommen Kinder im gemeinsamen Kreis zu Wort, bekommen die regelmafige Mdoglichkeit auch in
ihrem Wissen gehort zu werden und den anderen etwas beizubringen. Sie wissen dass sie mit
ihren Noten stets zu den Lehrerinnen kommen kénnen um sich auszusprechen.

* ‘eine erkundende Haltung liben’ ist die dialogische Achtsamkeit, sich nicht vorschnell mit einer
Meinung oder Annahme in einer Situation festzubeiflen, sondern die Offenheit zu erkunden,
welche ‘Wurzeln’ sich z.B. hinter einer Aussage oder einem Verhalten verbergen. So beobachten
wir auf der INSEL, dass auf ein Kind, das aus irgendeinem Grund durch sein Verhalten aus dem
momentanen Rahmen , herausfallt”, wirklich erkundend, fragend, beobachtend eingegangen wird.

*  ‘Empathie’ — ein sich hineinfiihlen in den anderen. Kinder, die auf den SchoR genommen werden,
Korperkontakt und Nahe sind auf der INSEL Alltagsgeschehen.
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Ein Punkt den wir noch herausgreifen wollen, da er besondere Aufmerksamkeit verdient und Gber das
Dialogische hinausreicht:

Innerhalb der Reformpadagogik lassen sich seit ca. 2 Jahrzehnten ja durchaus in vielen Schulen und
Projekten diese wunderschénen dialogischen Prinzipien finden, aber oft gepaart mit einer gewissen
Fihrungslosigkeit und/oder chaotischen Struktur. Unserer Meinung nach hat das mit zwei Aspekten zu
tun:

Erstens wird/wurde freies Lernen und Kommunizieren als Gegenbewegung zu dem alten hierarchisch-
autoritaren System oft mit Anarchie und Grenzenlosigkeit verwechselt. Und zweitens — dies ist ein
Blick aus systemischer Sicht — kann eine neue Entwicklung nicht erfolgreich sein, wenn die alte nicht
»geehrt” wird, einen guten Platz bekommt und einbezogen wird in das Neue. Das heiRt im
Schulkontext, dass Reformpadagogik nur dann wirklich in sich schlissig und funktionell sein kann,
wenn das alte Schulsystem nicht nur verteufelt wird.

In der INSEL-Klasse findet sich eine neuartige Synthese von mutiger Alternativpadagogik, die
eingebettet ist in einem stabilen, o6ffentlichen Schulsystem, was sich ganz deutlich — neben aller
padagogischen Kompetenz und Klarheit —in der klaren Struktur und Fiihrung widerspiegelt.

Wir erleben eine Schar von Schilerlnnen, die frei lernen und kommunizieren darf in einem sehr
stabilen, klaren, gefliihrten Kontext — man kdnnte sagen: eine Klasse mit dialogischer Flihrung.

Der Kontakt zwischen Eltern und Lehrerinnen

Die Kontaktmomente zwischen Lehrerinnen und Eltern konnten wir in unterschiedlichen Bereichen
beobachten. An einem Elternabend, in KDL-Gesprachen, und die klassischen Situationen am Gang.

Die Qualitat des Kontaktes ist erfrischend unkompliziert fernab jeder ,Rollenspiele”. Es sind einfach
Erwachsene, die alle Eltern sind, die sich im Austausch Gber das Wohlergehen ihrer Kinder befinden.
Wie auch im Kontakt mit den Kindern finden wir die dialogischen Qualitdten von Gleichwertigkeit,
Sprechen von Herzen, Zuhéren; Gemeinsamkeit und Respekt wieder.

Einziger Punkt zu dem wir aus der Perspektive der Dialogkreisbegleiter eine Anregung haben: die
Elterngruppe ist durch das Mehrstufenprinzip sehr groR und jedes Jahr kommen ,Neue” dazu, die sich
noch nicht ,,zugehérig” fihlen- und, was nicht zu unterschatzen ist,- die meisten der Anwesenden
haben die Prinzipien von Gleichwertigkeit und offenem Zuhoren nicht mit der ,Schulmilch”
mitbekommen. An einem Elternabend im groRRen Kreis war zu beobachten, dass viele Eltern nicht oder
wenig zu Wort kommen und wenige Eltern viel. Hier ware es fiir das Gemeinsamkeitsgefiihl und die
Zugehorigkeit eine schone Moglichkeit, ein Redesymbol zu verwenden, das (zumindest einmal) im
Kreis geht, damit jede Stimme zumindest einmal im Raum ,,zugehérig” wird. Die Erfahrung zeigt, dass
dieses einfache Mittel in der Zusammenarbeit viel bewirken kann.

Wir wiinschen den groflen und kleinen Dialogikern der INSEL-Klasse der VS Tullnerbach, dass sie
weiterhin so viel beobachtbare Freude bei ihrer Arbeit haben und auf viele andere Lehrerinnen,
Schiilerinnen, Eltern, Schulen und bis hin zum Unterrichtsministerium mit ihrem mutigen Projekt
ansteckend wirken um ihren Erfolg auch im grofen Zusammenhang genieRen zu dirfen.”

Text: Julia de Geus (im Dialog mit: Eelco de Geus)

4.3.3.2 Bericht von Susanne Steinbacher

»Meine Beobachtungen beim Besuch auf der INSEL:
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Beim Betreten der ,Insel” war fir mich sofort das ,angenehme Klima“ spiirbar - die entspannte
Atmosphare. Die Erlebnisse und Beobachtungen an diesem Vormittag haben mir gezeigt, wie sie
entstehen konnte.

Beim Betreten der Klasse noch vor Unterrichtsbeginn, kam gleich ein Kind auf mich zu und fragte
unbefangen: ,Kommst du heute zum Zuschauen?“ Diese kleine Begegnung hat mir gezeigt, dass die
Kinder hier auf ,gleicher Augenhdhe” behandelt werden. Spater hat mir ein Kind seinen Text, den es
an diesem Vormittag verfasst hat, zum Lesen gegeben und mich um meine Meinung gefragt. Das
Feedback geben ist also auch ein gepflegter Bestandteil des Miteinander.

Ein Madchen hat mich beim Rechnen um Hilfe gebeten, weil die Lehrerinnen beide gerade mit
anderen Kindern im Gesprach waren. Hilfe holen ist also tiblich. Auch untereinander helfen die Kinder,
oder fragen nach, wenn sie Hilfe brauchen.

Als in der Pause von einer Gruppe die Jause hergerichtet wurde, fragte mich ein Kind, ob ich eine
Kostprobe haben méchte.

An diesem Vormittag machte zu Beginn Jasmin mit den Kindern eine Phantasiereise. Das war fir die
Kinder nicht das erste Mal. Sie freuten sich darauf und breiteten sofort geschaftig ihre Decken auf dem
Boden aus. Dann waren sie schnell ruhig. Ein Kind konnte nicht gleich zur Ruhe kommen, aber weil
Jasmin geduldig wartete, bis es soweit war, konnten auch die anderen Kinder warten. Sie fragte nur
nach: ,Was brauchst du, um auch ruhig zu werden?“ Das hat mir gezeigt, wie die Authentizitdt der
Lehrerin allein wirkt und wirken konnte. Nach der Phantasiereise begann die ,Freie Lernphase”. Die
Kinder wirkten sehr ruhig und bei sich. Die meisten wussten, was sie arbeiten wollten, holten Hefte,
Arbeitsmaterial und suchten sich einen Platz bei einem der Tische, oder auf einem Arbeitsteppich.
Einige arbeiteten allein, die meisten in Teams. Nur wenige Kinder fragten die Lehrerinnen, was sie tun
sollen. Die Lehrerinnen waren als Lernbegleiter und —berater tatig und sind in ihrer Haltung sicherlich
dafiir verantwortlich, dass hier — auf dieser Insel — das Lernen hoch gehalten wird.”

4.3.3.3 Bericht von Christa Walzel
»,Leben auf der Insel... eine Insel, die ich in voller Bliite einfach so geschenkt bekam.

Ich durfte dieses unglaublich gut geplante Modell der Mehrstufenklasse in die neue Volksschule
Tullnerbach Ubernehmen. Durch meine intensiven Erfahrungen im Rahmen der Begabten- und
Begabungsforderung (ECHA-Diplom) und durch meine langjdhrige Praxis der individuellen
Unterrichtsarbeit bin ich besonders erfreut, ein Mehrstufenmodell mit begleiten zu dirfen.

Der funktionierende Alltag unserer Lebens- und Lerninsel steht und fallt mit der Haltung und
Einstellung des Lehrerinnenteams. Der natirliche, selbstverstandliche Zugang zur Reformpadagogik
ermoglicht jedem Kind dieser Gemeinschaft eine individuelle Lernentwicklung.

Besonders beeindruckt bin ich vom sozialen Umgang miteinander. Es wird jede kleine Sorge ernst
genommen und Konflikte werden aufgegriffen. Feste werden gefeiert, Rituale nicht ausgelassen,
Verantwortung ibernommen. Auch wahrend der Lern-, Kurs- und Freizeit am Nachmittag ist zu sehen,
mit welcher Selbstverstandlichkeit die Inselkinder durch ricksichtsvolle Kommunikation nach
Losungen suchen. Die verschiedenen Lern- und Alltagssituationen scheinen sehr natirlich. Dies mag so
mancher ,Nicht-Eingeweihter” oft sogar als ,stérend” empfinden. Ich darf ein Beispiel anfihren:

Vier Kinder aus der MSK stehen am Gang und wirken ,nichtstuend”.

Direktorin: ,,Was macht ihr da?*

Kind: ,Wir hangen da jetzt herum und denken nach, weil wir etwas besprechen missen.”
Direktorin: ,,Wissen das eure Lehrerinnen?“

Alle Kinder: ..... fragende Augen......Achselzucken.....Unverstandnis
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Fazit: Kommunikation gehort zum (Lebens-)Lernprozess und ist in machen Situationen eben sofort
notwendig - eigentlich das Naturlichste auf der Welt!

Bewundernswert ist auch die Arbeit im ,Leiseraum.” Wahrend der eigenstandigen Arbeit mit dem
Lernmaterial ist es besonders ruhig. Die Kinder arbeiten unendlich konzentriert und eben ,selbst”. Im
Vorbeigehen glaubt man, es sei niemand im Raum.

Die Arbeit auf der Insel wird vom gesamten Lehrerinnenteam unserer Volksschule sehr geschatzt.
JedeR weil}, dass bei der derzeitigen Lage der immer weniger werdenden Ressourcen das Engagement
ein enormes sein muss. Viele Elemente der Freiarbeit flieen auch in den Jahrgangsklassen ein, zumal
dort vorwiegend von der Lehrerin vorbereitete Arbeitsplane verwendet werden.

Die Elternarbeit auf der Insel empfinde ich als besonders intensiv — flir mich personlich zu wenig
distanziert. Das bringt auch enorme Forderungen der Eltern mit sich, da Lebens- und Lernorte
»Schule” und ,,Zuhause” so stark ineinandergreifen...... Das hat sicher sein Gutes, braucht aber auch
sehr viel Energie durch die standige Bereitschaft der Lehrerinnen.

Die Eltern der Kinder aus der MSK sind engagiert und sehr zufrieden, einige wenige erheben
zwischenzeitlich Zweifel am Lernerfolg ihrer Kinder. Die meisten sind stolz, dass ihr Kind in diese Klasse
gehen darf. Als Leiterin muss man den MSK-Eltern jedoch immer wieder vor Augen halten, dass auch
andere Modelle ihre Berechtigung haben und gute Ergebnisse liefern.

Die Mehrstufenklasse in unserer Volksschule wird besonders authentisch gefiihrt, daher funktioniert
dort der Schulalltag besonders gut. Sie ist ein innovatives ,Best Practice“-Modell und die meisten
Besucher sind sehr begeistert.

Im Rahmen der Schuleinschreibung ist eine besonders starke Nachfrage um die Aufnahme in eine
Mehrstufenklasse zu bemerken. Diese Tendenz ist auch in den umliegenden Schulen zu erkennen.
Dass in der VS Tullnerbach jedoch Eltern anrufen, die ihre derzeit 2-3-jahrigen Kinder fir die MSK
»vormerken“ lassen wollen, spricht nicht nur fur einen ,Trend”, sondern flir padagogisch wertvolle
Arbeit, die in der Offentlichkeit auf sehr groRBen Zuspruch stéBt. Wir haben daher eine
,Prioritatenliste” festlegen missen (1. Geschwisterkinder, 2. Kinder von ,Reformp&dagoglnnen®, 3.
Kinder aus einer reformpadagogischen Kindergartengruppe). Auerdem findet mit den interessierten
Eltern im Vorfeld ein ausfiihrliches Gesprach statt. Beim Eintritt ihrer Kinder in die MSK bestatigen die
Eltern mit ihrer Unterschrift die Kenntnisnahme der padagogischen Grundlagen dieses Modells. Jene
Eltern, deren Kinder nicht auf der INSEL aufgenommen werden kdnnen, bitten dann meistens um eine
andere Moglichkeit mit ,reformpdadagogischen Ansatzen”. Fir das kommende Schuljahr ist zum
Beispiel die Integrationsklasse als Alternative sehr gefragt. Die meisten Eltern der Kinder aus den
Jahrgangsklassen stehen grundsatzlich dem Modell der MSK positiv gegentiber. Sie sprechen jedoch
manchmal von mangelnder Struktur und fehlenden Klassenregeln und meinen damit ,Freiarbeit”.
Grundsatzlich gibt es aber auch unter den Eltern sehr konstruktive Diskussionen und
»Aufklarungsarbeit”. Da unsere Schule heuer im ersten Jahr nach der Griindung nur von 84 Schiilern
besucht wird und sich auch der Elternverein in einer enthusiastischen Pionierphase befindet, gibt es
ausreichende Kommunikation.

Der Bezirksschulinspektor fiir Wien-Umgebung ist ein lberzeugter ,Schulentwickler” und ermutigt zu
mehr Offnung des Stundenplans, zu klasseniibergreifender Arbeit und schitzt das Modell der
Mehrstufigkeit sehr. Jedoch hat auch er in seinem Stundenkontingent mit schweren Kiirzungen zu
kampfen. Im Prinzip muss das Modell , kostendeckend” laufen. Ich bin sehr bemiht, durch kreative
Losungen im Rahmen der Stundenumschichtung Moglichkeiten zu schaffen, der MSK zusatzliche
Lehrerinnenstunden zuteilen zu koénnen. Eine weitere Unterstlitzung durch aullerschulischen
»Mentorlnnen” ist angedacht.

Ich bin absolut davon (berzeugt, dass gerade diese individuell zugelassenen Lernprozesse, der damit
verbundene Alltagsbezug, die Eigenstandigkeit bei der Erarbeitung und die soziale Komponente zur
selbstverstandlichen Erreichung der Bildungsziele der Volksschule fiihren.”
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Christa Walzel, VD

4.4 Ein Blick zuriick

Voller Euphorie starteten wir vor zwei Jahren nach intensivem Literatur- und Materialstudium in
dieses Projekt und waren bald restlos begeistert. Die meisten Kinder waren neugierig und eifrig bei
der Sache, manche brauchten noch etwas Zeit um anzukommen und manche bendtigten auch zuerst
noch eine gehorige Portion Langeweile ohne Animation um endlich selbst aktiv zu werden. Bald schon
aber schrieben und lasen die Kinder fleiBig und schon nach wenigen Wochen arbeiteten viele von
ihnen bereits ohne Anlauttabelle.

Wie zu erwarten war, ist im Bereich Lesen und Schreiben eine groRe Schere festzustellen, die jedoch
auf unserer INSEL kein Problem, keine Belastung darstellt, da sich die Kinder nun einmal entsprechend
ihrer Fahigkeiten stressfrei weiterentwickeln diirfen, ohne dass eine ,Rangordnung” entsteht. Wir
haben Kinder in unserer Klasse, die bereits lesend in die Schule gekommen sind, andere, die zu
Weihnachten des ersten Schuljahres flieBend lesen konnten und wieder andere, die nun im zweiten
Schuljahr langsam wirklich zu lesen beginnen.

Es macht uns zutiefst gliicklich zu beobachten, wie nach und nach jedes einzelne Kind vollig Gberrascht
bemerkt, dass es lesen kann — wenn man es lasst, und nicht aus eigener Unsicherheit viel zu frih ,,in
einen K(r)ampf verwickelt“! Auch die langsamsten Kinder lernten bis jetzt auf unserer INSEL Lesen und
Schreiben — mit Freude, denn sie mussten nicht erst Buchstabe fiir Buchstabe tiben, dann miihsam das
Zusammenlauten zu Silben und schliefSlich zu Wértern. Wer lesen kann, kann es einfach! Und dann
macht es auch SpaR das Lesen mit Hilfe selbst gewahlter Texte und Blicher weiter zu trainieren! Extra-
Ubungen zum sinnerfassenden Lesen sind auf der INSEL nicht notwendig, da die Kinder ja nur zum
»Sinn erfassen” Gberhaupt lesen lernen wollen! Tatsache ist, dass es in Wahrheit vollig egal ist, mit
welchem Alter ein Kind lesen kann. Wichtig dabei ist nur eines, namlich dass das Lesen in einer
angenehmen Atmosphare stattfinden darf um die Lesefreude und -motivation bis ins
Erwachsenenalter zu erhalten!

Die Vielzahl der von den Kindern aus natirlichen Situationen aufgegriffenen Schreibanldsse tGberrascht
und bestatigt uns auch in unserem Zugang zum Schreiblernprozess immer wieder.

Was kann an einem Tag, der mit einem Briefchen mit den Worten ,,Guten Morgen, liebe Evi! Das wird
heut sicha ein schona dag. deine Anna K.” beginnt, noch schief gehen?

Missen wir uns um die Motivation eines Kindes Sorgen machen, das uns schriftlich wissen lasst: ,Flr
Jasmin und Evi! Ich freu mich schon foll, wen ich richtich diwidirn kann. Von Ella“

Was kann unserer INSEL schon passieren, wenn wir klare Botschaften wie diese bekommen: , Liebe Evi
und Jasmin wir hofen das es die insel Noch lane gibt will Glig Kathi und Anna“?

Da die Kinder Schreiben von Anfang an als Kommunikationsmittel begreifen und nutzen, erkennen sie
auch bald die Sinnhaftigkeit einer leserlichen Schrift bzw. auch einer geregelten Rechtschreibung. Es
gibt Kinder, die schon sehr friih wissen wollen, warum man manche Wérter groR schreibt, warum
manche Buchstaben in einem Wort doppelt geschrieben werden, wann ein a geschrieben werden
muss usw. und konnten diese Erkenntnisse, dann auch sehr gut in ihren eigenen Texten anwenden.
Andere Kinder sind jetzt am Ende der Grundstufe | an diesem Punkt angekommen.

Zum Thema ,,Rechtschreibung” zeigt die moderne Hirnforschung jedoch deutlich, dass sich ein echtes
Regel- und Rechtschreibbewusstsein bei Kindern im Normalfall erst nach Austritt aus der Volksschule
entwickelt! Natdrlich gibt es Kinder, die das sprichwortliche ,Gespir” daflir haben — diese haben, was
unseren Volksschullehrplan betrifft, groBes Gliick. Die librigen Kinder jedoch mit standigen Hinweisen
auf ihre Fehler und dem Bestehen auf ,Verbesserungen® zum Richtigschreiben zu erziehen, ist ein fir
alle Beteiligten qualendes und — wenn man ehrlich ist — aussichtsloses Unterfangen. Das bedeutet
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nicht, dass Kinder nicht von sich aus gerne ,richtig” schreiben wollen! Es bedeutet nur, dass die
momentane Gewichtung der Grammatik- und Rechtschreiberziehung kontraproduktiv ist, denn der
,Erfolg” ist einmal mehr ein deutliches Abnehmen der natirlichen (Schreib-)Motivation! Ein Anpassen
des Lehrplanes an die Erkenntnisse der Hirnforschung ware ein erster wichtiger Schritt um dieser
Problematik entgegenzuwirken!

Immer wieder sind wir natirlich auch in Diskussionen rund um die Nachhaltigkeit unserer Methoden
sowie die spatere ,Integrierbarkeit” dieser Schilerlnnen in ,unsere (Ellbogen-)Gesellschaft”
verwickelt.

Es ist ein Paradoxon, dass im Gegensatz zum lehrerinnenzentrierten Unterricht, bei dem oft die Kinder
,Schuld” sind, wenn sie mit dem Stoff nicht zurecht kommen (zu faul, zu wenig intelligent, zu
unkonzentriert, zu schlimm, zu wenig behiitet,...), im schiilerinnenzentrierten Unterricht sehr schnell
die Lehrerinnen bzw. das System ,schuld” sind, wenn Kinder in manchen Bereichen langer brauchen.

Natirlich treten aber auch bei uns immer wieder Unsicherheiten auf, ob und wie lange wir noch
»zuschauen” sollen — besonders, wenn manche Kinder wirklich sehr lange Zeit brauchen — doch dann
Uberraschen uns die Kinder jedes Mal aufs Neue mit Dingen, die sie doch gerade noch nicht gekonnt
haben. Und immer sind unsere Freude und unsere Begeisterung grof3, die Kinder einfach beim Lernen
beobachten zu dirfen. Wir sind sicher, dass sich diese positive Stimmung sehr stark auf das
Wohlempfinden unserer Kinder auswirkt. Die entspannte Atmosphare, der freundliche Umgangston
und der Schmah auf der INSEL schaffen ein Klima, in der Lernen wirklich stattfinden kann.

Unsere Arbeit hier ist enorm zeitintensiv, kostet viel Kraft und Energie und oft miissen unsere eigenen
Familien sich ,hinten anstellen”, doch eine INSEL, auf der die Kinder mit so viel Selbstverstandlichkeit
und Freude lernen dirfen, auf der auch uns bei unserer Arbeit so viele schéne, spannende Momente
beschert sind, ist der Mihe allemal wert! Diese unzdhligen kleinen Erfolgserlebnisse der Kinder, die
immer wieder plétzlich auftreten, sind fir uns als Lehrerinnen genauso bereichernd wie fiir die Kinder
selbst. Inzwischen steht fest, dass keine von uns jemals wieder anders arbeiten mochte! Aufgrund
unserer tiefen Uberzeugung und der in den letzten zwei Jahren gemachten Erfahrungen wissen wir,
dass fur uns Schule nur so gelebt werden kann! Wir wollen auf diesem Weg weiter gehen, immer
wieder Neues ausprobieren und gegebenenfalls auch wieder verwerfen!

4.5 Ein Blick nach vorne

»Schule neu denken” verlangt Offenheit fiir neue Wege. Im Sinne einer Weiterentwicklung unserer
INSEL ware eine Unterstlitzung bei der Umsetzung reformpddagogischer Modelle im taglichen
Unterricht von groBer Bedeutung. Selbst intensive Weiterbildung an der Padagogischen Hochschule
und das fortwahrende Studium einschlagiger Fachliteratur seitens der Lehrerlnnen kénnen im Grunde
die kontinuierliche Begleitung durch eine erfahrene Personlichkeit innerhalb des Klassenverbandes
nicht ersetzen. Letztes Jahr hatten wir intensiven Kontakt zu Herrn Professor Eichelberger von der PH
Wien, der uns im heurigen Schuljahr sehr gerne auf seinem Spezialgebiet, der Schulentwicklung unter
reformpddagogischen Gesichtspunkten, unterstitzt hatte (siehe Curriculum).

Dr. Harald Eichelberger weist langjahrige Erfahrung auf dem Gebiet der Reformpadagogik und als
Betreuer fur Schulentwicklung auf. Eine Zusammenarbeit mit ihm bedeutete einen weiteren groRRen
Schritt auf unserem Weg zu einer ,neuen” Schule:

Curriculum von Dr. Harald Eichelberger
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»Curriculum — Unterrichtsentwicklung an der Volksschule Tullnerbach in den Klassen 1MSK und 2MSK
»Unterrichtsentwicklung nach reformpadagogischen Modellen, insbesondere der Montessori-
Padagogik, als Methode innovativer Entwicklung von Unterricht und Schulen”

1.1 Allgemeine Bildungsziele des Schulentwicklungsprojektes:

Die Lehrerinnen sollen befahigt werden auf der Basis der reformpdadagogischen Modelle ihre eigene
Schulpraxis zu reflektieren und projektorientiert an ihrem Unterricht zu arbeiten, um die Qualitat des
aktuellen Unterrichts und der aktuellen Schule zu verbessern.

1.2 Allgemeine Bildungsinhalte des Schulentwicklungsprojektes:

— Konzept der Selbstbildung und des selbst bestimmten Lernens unter den Aspekten des ,Lernens in
Freiheit”, des ,entdeckenden Lernens”, des ,kooperativen Lernens”, ,sich selbst finden zu kénnen”
und der ,Stille”

— die Rolle der Lehrerin/des Lehrers in einem auf Freiarbeit basierenden padagogischen Konzept;

— die ,freie” Arbeit der Kinder, Darbietungen der Lehrerin, des Lehrers, Konzeption des Unterrichtes,
Gestaltung der Freiarbeitsphase

— die Arbeit am Selbstkonzept der Lehrerin/des Lehrers

— Verstehen der Bedeutung einer didaktischen Ordnung fiir ein Lernen in ,Freiheit”: Didaktik der
Mathematik; Didaktik der Arbeit an und mit der Sprache; das Konzept der kosmischen Erziehung

— Reflexion der Eigenerfahrung in der Freiarbeit

— Arbeit und Ubung mit den Materialien

— Mogliche Zusammenarbeit der Montessori-Pddagogik mit anderen reformpadagogischen
Konzepten, wie der Daltonplan-Padagogik, der Freinet-Padagogik und der Jenaplan-Padagogik

— Portfolioarbeiten

— Arbeit an der eigenen Unterrichtsentwicklung im Team;

— Prasentationen

1.3 Kompetenzen:

— Verbesserung der Unterrichts- und Erziehungskompetenz der Teilnehmerinnen und Teilnehmer

— Starkung der Fahigkeiten der Teilnehmerinnen und Teilnehmer zur aktiven Unterrichts- und
Schulentwicklung

— Entwicklung und Innovation des Unterrichts nach den Grundsatzen reformpadagogischer Modelle;

— Evaluation der Entwicklungen

— Gestaltung und Entwicklung der eigenen Unterrichts- und Schulsituation

— Schulentwicklung als kooperativen Prozess gestalten

— Implementierung von Innovationen

— Evaluation der eigenen Entwicklung

Das Unterrichtsentwicklungsprojekt besteht aus vier Stunden pro Woche Unterrichtsbegleitung,
Unterrichtsbetreuung und aktiver Unterrichtsentwicklung mit den Lehrerinnen in den Klassen und
einer Stunde Evaluation und Reflexion pro Woche.”

Leider blieben unsere Antrage auf Zuteilung von Dr. Harald Eichelberger zu unserem Projekt beim LSR
fiir NO und bei der PH NO wohl irgendwo ,hiangen”. Trotz Nachfragens erhielten wir bis heute weder
eine Ab- noch eine Zusage. Wir warten also weiterhin auf einen positiven Beschluss — die Hoffnung
stirbt ja bekanntlich zuletzt!

Natirlich beschaftigen uns auch sonst viele Fragen, die wir nun mit ins nachste Schuljahr nehmen um
Antworten und Lésungen zu finden:
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Wie lassen sich Ressourcen (Lehrerlnnenstunden) lukrieren, um auch im weiteren Ausbau
(Aufstockung der Schiilerinnenzahlen in den kommenden Jahren) ein qualitatives Arbeiten auf
unserer INSEL zu sichern?

Wie kann es gelingen reformpadagogische Grundsdtze und Ansichten im &sterreichischen
Regelschulwesen generell zu etablieren?

Wie wird sich fiir unsere Kinder der Ubertritt in die weiterfiihrenden Schulen gestalten?

Gibt es eine realistische Moglichkeit das System Mehrstufenklasse in Niederdsterreich auch in den
Sekundarbereich auszubauen?
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