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1.  Einleitung

1.1  Die Zielsetzung der Studie

Obwohl ich gewuB3t habe, daf3 das Schreiben einer Fallstudie flir diesen Lehrgang notwendig ist,
habe ich das Thema ganz spontan, ohne tiefer nachzudenken, gew#hlt. Wahrscheinlich auch
deswegen, weil ich mich schon lingere Zeit mit Unterrichtsspielen beschiftigt habe. Das
meiste, was ich mit den Schiilern ausprobierte, war trotzdem auch fir mich neu. Auf vielen
Lehrerfortbildungsseminaren wurden Spiele als empfehlenswert, niitzlich und erfolgreich
bezeichnet, nur wenige wurden aber “gespielt”. Mit den schriftlichen Anweisungen in der Hand
ging ich dann oft in die Klasse und fiihrte das vorbereitete Spiel erst mit den Schiilern durch.
Nach so vielen Jahren des Unterrichtens bewundere ich jetzt meine damaligen Mut.

Warum ich gerade die Unterrichtsspiele gewihlt habe, ist leicht zu verstehen. Ich unterrichte am
Gymnasium, meine Schiiler sind zwischen 15 und 19 Jahre alt. Deutsch als Fremdsprache wird
an unseren Gymnasien als erste oder als zweite Fremdsprache unterrichtet.

Die konventionellen, vorgeschriebenen Lehrbiicher sind so aufgebaut, daf3 nach einigen Mona-
ten alles zu einer Routine wird, die Schiiler wissen, daB sie fast keine Uberraschungen erwartet.
Nur wenige Themen sind fiir die Schiiler interessant, die Sprache ist eher offiziell als alltdglich.
Drei Beispiele, die die Gestaltung und Inhalte unserer Biicher veranschaulichen, stelle ich in der

Beilage 1 vor.
Die Bucher sind schwarz-weil3, die Klassenrdume sind einfarbig eingerichtet, die Lehrer
unterrichten meistens frontal.

Ich habe mich immer gefragt, wie die Schiiler unter diesen duBeren Bedingungen motiviert sein
koénnen, wie sie dem Unterricht acht Stunden am Tag folgen konnen. Daraus entstand mein
Interesse und meine Motivation, wie und wo ich den Unterricht interessanter, lebhafter und
abwechslungsreicher gestalten konnte.

Diese Fallstudie war der Anlaf3, mir moglichst viel Literatur {iber das Spielen zu beschaffen und
mdoglichst viele Spiele zu wiederholen oder sie neu vorzubereiten. Die theoretischen Erkennt-
nisse haben mir geholfen, meine Erfahrungen bewuBter und selbstbewuBter wahrzunehmen.

Das Spielen wird in der Schule immer schwerer, weil unsere Schiiler medienunabhingiges
Spielen kaum noch kennen, die Spiele ohne Gewinner sind flir die Schiler uninteressant. Was
das Spielen von der Arbeit unterscheidet, geht langsam verloren. Wir vergessen, dal3 das
Spielen lustbetont und zweckfrei sein muf3, zwischen Wirklichkeit und Phantasie und Traum,
wo Rollenverteilung und Kommunikationsbeziehungen langsam schwinden.

Eine Spielstunde wird aber nicht gelingen, ohne daB der Lehrer eine zielgerichtete Spieldidaktik
entwickelt, mit der er die sozialen, kreativen, intellektuellen und asthetischen Kompetenzen der
Schiiler entwickeln und steigern kann.

Deswegen habe ich mich entschieden, dal3 ich folgende Punkte beobachten und auswerten
werde:

1. Hat das ganzheitliche Lernen mit Kopf und Korper positive Auswirkungen auf das Lernen

der Schiiler?
2. Werden die Schiler durch das Spielen selbstindiger und verantwortungsvoller?

1



3. Wieweit bin ich als Lehrer bereit, die fithrende Rolle abzubauen und mich als Mensch in das
Spielen zu begeben?

1.2 Vorbereitung

Lernspiele haben im DaF-Unterricht einen besonderen Platz, weil sie eine Vielzahl von Mog-
lichkeiten, lustbetont, angstfrei und mit Freude zu lernen, darstellen. Die Lernmaterialien sind
padagogisch und didaktisch durchdachte Arbeitsmittel mit einem bestimmten Aufforderungs-
charakter. Da die industriell produzierten Spiele (besonders Kirtchen, Bilder, Kopiervorlagen,
u.a.) fiir mich unerreichbar sind, mufite ich in der Vorbereitungsphase das Verfahren und die
Organisation des Spielens durchdenken.

Bevor ich eine Spielstunde durchfithren will, bearbeite ich diese Fragen:

1. Warum will ich mit meinen Schiilern spielen?

2. Welches Spiel werde ich wihlen?

3. Was werden die Schiiler dabei lernen?

4. Wie werde ich das Spiel interessant machen?

5. Welche Erfahrungen werden die Schiiler machen?

6. Wie lauten die Spielregeln?

7. Wer wird Spielleiter sein?

8. Wie werden die Gruppen bestimmt?

9. Welche Materialien, Gerate oder Requisiten muf ich vorher besorgen?
10. Wie bereite ich das Klassenzimmer vor?

2. Durchfiihrung

2.1 Beriihmte Personlichkeiten

Das war das erste Spiel, das ich bei einer Lehrerfortbildung gesehen habe. Die Durchfiihrung
schien mir nicht zu kompliziert, daher entschlof3 ich mich, es in der Klasse auszuprobieren. Als
wir zu den Personenbeschreibungen kamen, hatte ich schon alles vorbereitet. Nachdem wir die
Lektion aus dem Buch durchgearbeitet hatten, setzte ich fiir die Festigungsphase dieses Spiel
ein. Ich hatte Karten mit den Namen bertihmter Personlichkeiten vorbereitet wie Boris Becker,
Thomas Muster, Wolfgang A. Mozart, Ludwig van Beethoven, Johann Wolfgang v. Goethe,
Maria Theresia, Nikola Tesla, Albert Einstein, Arnold Schwarzenegger, John F. Kennedy, Liz
Taylor, ... Fur die Klasse brauchte ich noch das Klebeband.

Zuerst erklarte ich den Schiilern, da3 wir spielen werden, was wir lernen werden und wie das
Spiel verlaufen wird. Ich hatte nicht damit gerechnet, daB so viel Platz gebraucht wird, deshalb
mulBten wir wihrend des Spielens die Klasse neu einrichten (die Stiihle an die Winde schieben),
aber das erwies sich als Storung.

Der erste Schritt ist, die Karten mit Namen an die Riicken der Schiiler mit dem Klebeband zu
kleben. Die Schiiler diirfen némlich nicht wissen, in welche Person sie sich verwandeln. Wenn
alle Schiiler eine Karte auf dem Riicken haben, beginnen sie sich im Raum zu bewegen. Sie
miissen durch Befragen der Mitschiiler erfahren, wer sie sind. Bevor sie sich gegenseitig
befragen, schaut der Partner auf den Riicken des anderen, sodaB er die Fragen des Partners
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beantworten kann. Die Fragen konnten lauten: habe ich in diesem Jahrhundert gelebt, bin ich
schon gestorben, hatte ich viel Geld, war ich mehrmals verheiratet ...

Als ich das Spiel zum ersten Mal durchfiihrte, wollte ich besonders schone Karten herstellen.
Leider war aber das Papier zu schwer und fiel immer wieder ab. Das Klebeband war nicht fur
die Kleidung geeignet und klebte nicht gut. Besonders verunsichert fithlte ich mich, als ich
feststellte, daB die Schiiler Frank Sinatra und Edith Piaf nicht kannten. Trotz dieser Storungen
beurteilten die Schiiler die Stunde positiv, weil sie ja etwas Neues erlebt hatten. Sie durften sich
im Raum bewegen, es gab viele komische Situationen und sie lachten (zB. war der groBte
Junge das Rotképpchen, das kleinste Méddchen aber Superman). Diese Klasse fragte mich immer
wieder: “Wann spielen wir wieder?”

Wenn ich dieses Spiel spiele, achte ich besonders darauf, daB die Schiiler genug Platz zum
Bewegen haben, daB die Karten aus diinnem Papier gemacht werden und daB das Klebeband
stark ist. Die Personlichkeiten lasse ich mir von den Schiilern selbst vorschlagen.

In diesem Spiel lernen die Schiiler:
- wie man Fragen stellt

- wie man Personen beschreibt

- wie man eine Person kennenlernt
- unbewuBt Zeitformen zu dndern.

2.2 Berufe erraten

Dieses Spiel ist fiir den Anfingerunterricht geeignet, wenn die Schuler iiber die verschiedenen
Berufe lernen. Der Wortschatz ist noch nicht so gro8 und sie lernen und wiederholen neue
Worter. In der Vorbereitungsphase stelle ich farbige Blitter her, auf die ich dann die Bezeich-
nungen fiir Berufe schreibe: der Mechaniker, der Verkaufer, der Polizist, der Kellner, der Arzt,
die Sekretdrin, der Fernsehmoderator, die Ballettanzerin, die Opernsingerin, der Politiker usw.
In der Klasse bilden die Schiiler Paare. Um Verlegenheiten bei der Paarbildung zu vermeiden,
bereite ich schon eine von den vielen Méglichkeiten der “geflihrten Paarbildung” vor: nach der
Haarfarbe, nach der Farbe des Pullovers, nach dem Anfangsbuchstaben des Namens, oder die
Schiiler ziehen kleine Zettel (die ich auch vorbereitet habe und wo immer zwei gleich sind) und
suchen sich dann ihre Partner. Die Hilfte der Klasse muB leer sein, damit die Schiiler Platz
haben, um sich zu bewegen. Jedes Paar sucht sich einen Platz, so ungefihr 2x2m.

Zuerst tibernehme ich die Rolle des Leiters, dann kommen die Schiiler dran. Wenn die Gruppe
aus 20 Schiilern besteht, kann auch der Lehrer mitspielen, bei groBeren Gruppen besteht die
Gefahr, daB die Schiiler zu unruhig und verspielt werden.

Vor dem Beginn des Spielens erklire ich den Schiilern den Verlauf des Spieles. Abwechselnd
miissen die Schiler zu mir mit dem Riicken stehen, der Partner sieht mich aber genau an. Ich
zeige den “sehenden” Schiilern ein Blatt mit der Berufsbezeichnung und sie miissen dann mit
den Handen, Beinen, mit dem Kopf Bewegungen zeigen, was bzw. wie die Person in diesem
Beruf arbeitet. Der andere Partner im Paar muB3 den Beruf erraten. Wenn er es erraten hat,
macht er mit der Hand die Bewegung Stop. Wenn alle Paare es erraten haben, schreiben sie den
erratenen Berufe auf kleine Zettel, und auf mein Zeichen halten sie alle die Zettel hoch. Ge-
meinsam stellen wir fest, ob die Worter stimmen. Dann wechseln sie die Rollen und der andere
Partner muf3 mich sehen und dann vorfiihren.



Der Erfolg und das Vergniigen der Schiiler hangt von der Klasse ab, besonders wichtig ist die
Zahl der Spieler. Da die Schuler meistens 15 Jahre alt sind, haben sie noch viel Phantasie.

Es war leicht zu bemerken, welche Schiiler eher kindsthetisch sind und welche eher visuell oder
auditiv. Die kindsthetischen hatten sofort originelle Ideen und es fiel ihnen auch nicht schwer,
wenn sie tanzen oder Grimassen schneiden mufBlten. Einige hatten Schwierigkeiten bei den
technischen Berufen, wieder andere bei sozialen Berufen, die Jungen mit den Krankenschwe-
stern, die Madchen mit den Mechanikern. Wihrend des Vorfithrens habe ich Fragen gestattet,
der zeigende Partner durfte aber nur durch Kopfnicken ja oder nein sagen. Dieses Spiel dient
vor allem der Entspannung und soll die Lust am Lernen wecken. Die Schiiler lernen die Spiel-
regeln zu beachten und selbst die Mitverantwortung fiir die Ergebnisse zu tragen.

2.3 Lesediktat

Das routinierte Lernen von Wértern versuche ich ein bichen mit Lesediktaten zu bereichern.
Die Texte wihle ich so, daB sie fiir die Schiiler neu sind und daf3 sie dem Wissen der Schiiler
entsprechen. Wenn sie zu leicht sind, verlieren die Schiiler die Lust, wenn sie zu schwierig sind,
konnen die Schiiler die Aufgabe nicht meistern. In der Beilage 2 zeige ich die Texte, die ich fiir
die 2. und 3. Klasse (das 6. und 7. Lernjahr) verwendet habe.

Als ich dieses Spiel zum ersten Mal durchfiihrte, wihlte ich fur die 3. Klasse Texte aus einem
Geographiebuch. Die Ausdriicke waren zu schwierig und die Schiiler konnten den Text nicht zu
Ende lesen.

Fiir ein Lesediktat brauchen wir zwei Reihen von Binken, eine Reihe ganz rechts, die andere
ganz links. Der Zwischenraum muB leer sein, damit die Schiiler Platz haben, von einer Seite auf
die andere ganz schnell laufen zu koénnen. Bei uns in der Schule organisieren die Schiiler vor
der Stunde die Raumeinrichtung, nach der Stunde miissen sie alles aufraumen, weil fast alle
Lehrer die Reihensitzordnung bevorzugen.

Die Schiiler bilden Paare. Ein Schiiler sitzt auf einer Seite und hat ein Blatt Papier und Schreib-
zeug vor sich, der andere Schiiler steht und wird der Laufer sein. Auf die Binke auf der anderen
Seite der Klasse lege ich die Texte. Wenn ich ein Zeichen gebe, beginnen “die Laufer” sich zu
bewegen: sie laufen zu dem Text, lesen einen Satz - oder nur die Hilfte - laufen zuriick zu
ihrem Partner und diktieren ihm, was sie gelesen haben. Der sitzende Schiiler schreibt ein
Diktat. Wenn sie den Text gelesen und geschrieben haben, nehmen sie den Text, setzen sich
zusammen und iiberpriifen, was richtig und was falsch geschrieben und verstanden wurde.

Ich konnte bemerken, daB3 die Schiiler zuerst versuchen, lingere Sitze zu lesen und zu diktieren.
Nachdem sie so oft in die Mitte der Klasse zuriickgehen muBten, stellten sie fest, daf3 es besser
ist, kiirzere Abschnitte zu nehmen, der diktierende Schiiler gibt immer mehr Acht darauf, daf
er die Worter fehlerlos wiederholt und sie sich merkt. Der schreibende Schiiler tibt Horen und
Schreiben.

Mit diesem Spiel wird auch die soziale Kompetenz gesteigert, Geduld geiibt. Zur gleichen Zeit
wird auch lernen gelernt, die Schiiler selbst entdecken die Bedeutung der Genauigkeit. Durch
Laufen, Lesen und Diktieren wird die Flexibilitit gesteigert. Weil der Schreibende die Ergeb-
nisse bringen muB, entwickelt sich zwischen den beiden Partnern gegenseitige Verantwortung.
Es ist lustig, wie die Schiiler auf gleiche Probleme verschieden reagieren - einige drgern sich,
die anderen machen sich lustig tber sich selbst, einige werden traurig, kritisch, den meisten



aber macht es Spal3.

In diesem Spiel muB} sich der Lehrer nach den Anweisungen zurtickziehen. Die Schiiler nehmen
alles in ihre Hande, der Lehrer sollte nur beobachten und helfen, wo es notwendig ist. Fiir mich
war das der schwierigste Teil, weil ich meine fiilhrende Rolle verloren habe, ich durfte mich
nicht einmischen, nicht korrigieren. In den ersten Stunden fiihlte ich mich dabei sehr schlecht,
ich wuBte nicht, was ich tun sollte. In der Zwischenzeit habe ich mich beruhigt, mich stort
meine Passivitét nicht, weil ich weil3, da3 sie auch ohne mich lernen, daB ich ihnen Gelegenheit
gebe, den Lernprozel selbst zu bestimmen. Das alles erfordert ein gewisses Mal} an Vertrauen.

In den kleinen Gruppen fithrte ich das Diktat ohne Paare durch. Auf der einen Seite waren die
Texte, auf der anderen das Papier. Die Schiiler kimpften darum, wer als erster den Text ab-
schreiben kann. Die Geschwindigkeit des Laufens bzw. des Bewegens war hier noch grofBer, die
Ergebnisse, die abgeschriebenen Texte, mit weniger Fehlern.

2.4 Pantomime

Dieses szenische Spiel nenne ich Pantomime, weil die vorfiihrende Gruppe ohne Worte etwas
vorzeigt. Ich wiirde dieses Spiel empfehlen, wenn der Lehrer fithlt, da3 die Schiiler miide von
der Schule, vom Lernen sind. Es ist mir immer gelungen, dafB3 in diesem Spiel alle beschaftigt
waren und Interesse daran fanden. Obwohl die Schiiler eigentlich auftreten, wissen sie immer

die Rollen so zu verteilen, daB jeder mitmachen kann. Besonders giinstig fiir dieses Spiel sind
die Stunden vor Feiertagen.

Zuerst schreibe ich die Anweisungskarten:
a. Seiltdnzerin (5 Spieler)

Die Gruppe stellt einen Zirkus dar. Die Seiltinzerin tritt auf, aber es ist nicht ihr bester Tag. Der
Zirkusdirektor beobachtet die Nummer und ist nervos. Das Publikum halt den Atem an.

b.  Im Kino (5 Spieler)

Die Gruppe ist im Kino. Es lduft ein Horrorfilm. Die Szenen sind so spannend, daB sie kaum
ruhig sitzen konnen. Thre Mimik zeigt alles.

c. Baby (4 Spieler)

Eine Person bringt den Korb vor die Tir. Die zweite Person 6ffnet die Tur und findet den Korb.
Im Korb findet sie das Baby und ruft den Mann/die Frau aus der Wohnung. Gleichzeitig kommt
die Nachbarin aus der Wohnung und kommentiert die Situation.

d. Lotto (4-5 Spieler)

Der Brieftriger bringt ein Telegramm und klingelt. Die Frau 6ffnet die Tiir, 6ffnet das Tele-
gramm und fillt um. Der Brieftrager geht zum Telefon und telefoniert. Zwei Rettungsméanner
kommen und beleben die ohnméchtige Frau.



Weitere Vorschlige sind: an der Bushaltestelle, das ungewohnliche Geschenk, ein Telefon-
gespréch, beim Arzt usw.

Dieses Spiel dauert drei Stunden. In der ersten Stunde bilden sich die Gruppen. Damit die
Arbeit ganz spontan und ungezwungen wird, wihlen die Schiiler selbst. Dann spreche ich mit
jeder Gruppe und gebe ihr eine Karte. Bei den ersten Versuchen habe ich immer meine Ideen
erzéhlt und die Kreativitit der Schiiler gehemmt. Jetzt tue ich das nicht mehr. Ich diskutiere mit
ihnen nur das, was auf den Karten steht. Dann muB die Gruppe ihren Plan erstellen und sich
entscheiden, wie sie die Aufgabe vorstellen wird. Die Gruppe muf aber versteckt arbeiten, denn
die anderen dirfen nicht wissen, was fir eine Situation die Gruppe hat. Einige gehen in die
Bibliothek, andere gehen vor die Schule, einige in den Flur und arbeiten dort.

In der zweiten Stunde hat jede Gruppe 5 Minuten Zeit, daB sie vorspielt, was sie vorbereitet hat.
Wenn eine Gruppe auftritt, sind die anderen Gruppen Beobachter. In den letzten 15 Minuten
schreiben die Schiiler Notizen, Bemerkungen und Beschreibungen zu den einzelnen Szenen.
Die Arbeitsblatter bekommen sie von mir:

1. Szene 2. Szene
Titel oo Titel oo
Was ist geschehen Was ist geschehen

Am Ende der Stunde sammle ich die Blétter ein. Fiir die dritte Stunde schneide ich diese Blatter
und ordne die Notizen so, daB jede Gruppe nur Riickmeldungen bekommt, die fiir ihre Szene
geschrieben wurden.

In der dritten Stunde bearbeitet die Gruppe die Riickmeldungen. Im Plenum berichtet ein
Vertreter jeder Gruppe, wie sie gearbeitet haben, welche Schwierigkeiten sie in der Vor-
bereitungsphase hatten, was ihnen besonders gelungen ist, wie die Riickmeldungen waren.

Die Motivation und das Engagement der Schiler tibertrifft jedesmal meine Erwartungen. Die
3B Klasse, die besonders lerneifrig ist, hatte die Vorfiihrung ideenreich vorbereitet. Die Seiltin-
zerin - ein Junge - hatte einen weiBen Ballettrock an und einen Kinderregenschirm in der Hand.
Far den Horrorfilm verdunkelte die Gruppe die Klasse, sodaB wir sie kaum sehen konnten, wir
horten nur ihr “Schreien und Seufzen”. Fiir “das Baby” brachte die Gruppe einen leeren Korb
und flir “das Lotto” einen alten Telefonapparat.



Nachdem ein solches Spiel durchgefiihrt wurde, 148t die Lust am Spielen, Lernen und Zu-
sammensein lange nicht nach. Die Schiiler erzdhlen, daB die Beziehungen zwischen ihnen
“sanfter” werden, die Rivalitdt vermindert sich. Meine Beurteilungen der Schiiler dndern sich,
weil mich solche Stunden iiberzeugen, daf3 in jedem Schiiler Potentiale stecken, die wir und
andere noch nicht entdeckt haben. So wird mein Weltbild verbessert, das Unterrichten bekommt
einen neuen Sinn und neue Dimensionen.

2.5  Schrumpfendes Bild

Dieses Spiel fand ich in einem Buch, das ich fiir diese Seminarbeit gekauft habe. Weil ich schon
frither einfach experimentiert habe, habe ich es auch diesmal so gemacht. Ich wihlte eine vierte
Klasse, die schon ziemlich gut sprechen konnte, und nicht zu gro war (21 Schiiler). Ich plante
zwei Stunden: eine Stunde, in der mit dem Text gearbeitet wird, und eine Stunde, in der ich
dieses Kommunikationsspiel durchfiihrte. Fiir beide Stunden verwendete ich den Fragebogen
aus Herbert Altrichter, Peter Posch: Lehrer erforschen ihren Unterricht, S. 136f.

In der ersten Stunde bearbeitete ich den Text aus unserem Schulbuch. Der Text ist schwierig
und handelt von Geméldegalerien, besonders tiber Zwinger. Der Vorteil dabei ist, daf3 der
Lehrer viele Fotografien verwenden kann. In der Stunde lasen wir den Text und dazu zeigte ich
Bilder, die die Schiiler dann beschreiben mufiten. Die Beschreibungen gingen nur mithsam
voran und die Schiiler hatten keine originellen Ideen. Am Ende der Stunde fiillten sie den
Fragebogen aus.

Fur die zweite Stunde war das Spielen geplant. Ich wihlte aus verschiedensten Zeitungen und
Zeitschriften Fotografien aus und klebte sie auf Karton (Din A4). Ich nahm gut beschreibbare,
aber auch provozierende Bilder (einige davon sind in der Beilage 3 prasentiert). In der Klasse
erklirte ich ganz kurz die Spielregeln und fand dann drei Freiwillige, die die Klasse verlassen
muf3ten.

Dann riefich den ersten Schiiler zuriick in die Klasse. Ich zeigte ihm das erste Bild und gab ihm
30 Sekunden Zeit, daf3 er sich das Bild anschaut. Die anderen Schiiler sahen das Bild nicht.
Dann begann er das Bild zu beschreiben und die Mitschiiler machten sich Notizen. Der zweite
Schiiler wurde hereingerufen, schaute sich das Bild an, beschrieb es und die Mitschiiler machten
sich Notizen. Dasselbe passierte mit dem dritten Schiiler.

Die Schiiler in der Klasse muf3ten sich aufgrund der drei Beschreibungen, die nie gleich waren,
ein Bild davon machen, was wirklich zu sehen ist. Bevor sie das Bild anschauen durften,
besprachen wir, was auf dem Bild zu sehen war. Weil jeder Schiiler seine eigene Vorstellung
hatte und Details und Akzente anders wahrgenommen hatte, kamen viele Verinderungen und
Ungenauigkeiten vor.

Die Meinungsverschiedenheiten verursachten groBe personliche Anteilnahme, jeder wollte
seine eigene Meinung sagen oder den anderen korrigieren. Als sie dann das Bild sahen, staunten
ste, daB3 das Wahrgenommene, das Gesehene und das Gesagte nicht Gibereinstimmen miissen.
Aber sie waren schon “vergiftet” und wollten das nichste Bild. Und jetzt gab es wahre Freiwil-
lige. Auf einmal hatten sie vergessen, daB fiir die Beschreibung des Bildes die Fremdsprache
benotigt wird. Sie wollten priifen, welche Unterschiede es in der Wahrnehmung gibt bzw. wie
anders ich diesselbe Sache betrachte. Das Interesse an Kleinigkeiten und Besonderheiten wurde
stidrker. Auch nach der zweiten Stunde flillten die Schiiler den selben Fragebogen aus.



Fir mich personlich war diese Erfahrung ganz wichtig, weil ich praktisch gesehen habe, welche
Schiiler mehr mit der linken und welche mit der rechten Gehirnhilfte arbeiten, welche eher
visuell und welche kinasthetisch sind. Der visuelle Typ sah sich das Bild kurz an, stellte sich
vor die Mitschiiler und beschrieb das Bild, ohne einmal nachdenken zu miissen. Der kin-
asthetische Typ schaute sich das Bild lange an, fuhr mit dem Finger iiber das Bild, bei der
Beschreibung mulite er aber Worte wihlen, er sprach schneller, wenn er begleitende Handbewe-
gungen machte. Eine Schilerin, die fast einwandfrei Deutsch spricht, hatte groBBe Schwierig-
keiten mit der Beschreibung. Sie konnte sich an keine Details und nicht an die Farben erinnern.
Das meiste erfuhr sie dann beim Erzihlen.

Bei der Auswertung der beiden Fragebogen ergaben sich folgende Ergebnisse:

1. Stunde 2. Stunde in Prozent

1. Wieviel von dieser Stunde hat Dir gefallen?

alles 0 9 0% /43%
manches 14 9 68% / 43%
nichts 5 3 24% / 15%
2. Wieviel glaubst Du, gelernt zu haben?

alles 4 11 20% / 53%
manches 11 11 53% / 53%
nichts 6 0 29%/ 0%
3. Wieviel hast Du verstanden?

alles 4 13 20% / 63%
manches 14 8 68% / 38%
nichts 3 0 15%/ 0%
4. Hast Du die Materialien interessant gefunden?

ja 7 17 34% / 80%
nein 14 4 68% / 20%
5. Hat Dir der Lehrer geholfen?

genug 8 19 38%/91%
nicht genug 5 2 24% / 10%
unentschieden 7 0 34%/ 0%
6. War die Stunde

langweilig 12 0 59%/ 0%
interessant 4 19 20% /91%
keine Meinung 5 2 24% / 10%
7. War fur Dich die Arbeit

leicht 7 9 34% / 43%
schwer 8 7 38% /34%
gerade richtig 6 5 29% / 24%



8. Schreibe alles auf, was Dich in dieser Stunde gefreut hat.
1. Zusitzliche Bilder (10), Erklarungen (2), neue Informationen (3), Gesprich (6)

2. meine Beschreibung (14), Heiterkeit (9), Lachen (17), Bilder (5), Moglichkeit zum
Sprechen (15), Methode (3)

9. Schreibe alles auf, was das Lernen schwer gemacht hat?
1. Neue Worter (16), zu viele Informationen (9), viele Fragen (8), Langeweile (12)

2. Angst vor dem Versagen (7), Gedéchtnis (3), Zuhoren (4), unbekannte Bilder (5)

Die grofBten Unterschiede zwischen den beiden Stunden zeigen sich bei der Beurteilung der
Stimmung in der Klasse. In der ersten Stunde hat keinem Schiiler alles gefallen, in der zweiten
hat 43% der Schuler alles gefallen. In der ersten Stunde haben 29% der Schiiler nichts gelernt,
in der zweiten hat keiner nichts gelernt. Zunichst fanden nur 39% der Schiiler die Materialien
interessant, in der zweiten Stunde 80%. In der ersten Stunde hat der Lehrer 38% der Schiiler
genug geholfen, in der zweiten 91%. 59% der Schiiler fanden die ersten Stunde langweilig,
keiner die zweite, aber 91% der Schiiler fanden die zweite Stunde interessant. Fast gleich wurde
jedoch der Schwierigkeitsgrad der Arbeit in beiden Stunden beurteilt, in beiden Stunden fanden
die Schiiler die Arbeit fast gleich schwer, leicht oder gerade richtig.

Uberraschend war fiir mich die Angst der Schiiler vor dem Versagen. So habe ich festgestellt,
daB} sich einige Schiiler trotz der freundlichen Stimmung unsicher fiihlten. Meine Vermutung,
daf3 der Text aus unserem Buch zu viele Informationen und neue Worter enthilt, wurde damit
bestétigt.

3. Resiimee

Mit den Unterrichtsspielen habe ich erforscht, welche Wirkungen das Spielen im Unterricht hat.
Vor der Seminararbeit habe ich mir mehrere Fragen gestellt. Zweifelsohne kann ich behaupten,
daf3 sich mit dem Spielen die Zufriedenheit, die Lust am Lernen und Unterrichten, das Verant-
wortungsgeflihl und die kommunikative Kompetenz merklich erhohen. Die modernsten An-
spriiche an den Lehrer lassen sich durch die Spiele erfolgreich verwirklichen. Der Lehrer steht
nicht vor der Klasse, sondern moderiert nur, er verliert die dominante, fithrende Rolle. Ich habe
die Erfahrung gemacht, dafl es am schwierigsten ist, diese Rolle aufzugeben. Ich habe viele
Frustrationen verspiirt, als ich mich zuriickziehen muBte, mich aber am liebsten eingemischt
hitte. Ganzheitliches Lernen baut schmerzlos die Rivalititen und Vorurteile (wie z.B. “ich kann
das nicht”) ab. Ganz wichtig ist es, daB der Lehrer die schwicheren Schiiler einfiihlsam fithrt
und unterstiitzt,

Ein weiterer wichtiger Punkt beim Spielen ist es auch, da3 man die Situationen nicht genau
planen kann. In den unvorhersehbaren Situationen lernen die Schiiler selbstindig zu sein,
verantwortungsvoll zu handeln und flexibel zu reagieren. Damit die Kommunikationsfahigkeit
der Schiiler gesteigert werden kann, muB3 der Lehrer genaue Anweisungen geben, fiir das
Spielen muB} genug Zeit zur Verfiigung stehen und die Schiiler miissen sich akzeptiert fiihlen.
Der Lehrer tragt die Verantwortung daflir, da3 die Meinungsverschiedenheiten nicht falsch
wahrgenommen werden. Ich bin der Meinung, daB3 das Spielen im Unterricht zu menschlichen



Beziehungen und freundlicher Stimmung in der Klasse verhelfen kann. Wegen der emotionalen
Beteiligung der Schiiler und der Lehrer werden die Motivation und das Interesse fiir das Lernen
erhoht.

Der ProzeB3, wie ich die fiihrende Rolle in der Klasse schmerzlos aufgeben kann und welche
Vorteile das fir mich haben wird, wird das Thema meiner nichsten Forschungsarbeit sein.

Melanie Centrih
Mariborska 37
62250 Ptuj, Slowenien
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Beilage 1



Der Hausarzt

Mittwochvormittag im Neu-
bauviertel Magdeburg/ Nord, im
Bundesland Sachsen-Anhalt
Wie immer um diese Zeit ist Dr.
Hanno Lohmann, 40 Jahre,
Facharzt fur Aligemeinmedizin,
unterwegs. Seine erste Station:
Maria Proschelt. Die 81jahrige
Rentnerin fahit sich gut, braucht
keine neue Medizin. So wird di-
esmal nur der Blutdruck ge-
messen. Dr. Lohmann nimmt
sich Zeit, hort zu, was sie ihm
zu erzahlen hat. Beim Abschied
wird schon ein neuer Besuch
vereinbart. Zwei Etagen tiefer
klingelt Dr. Lohmann wieder.
Auch hier kennen sich Arzt und
Patient schon lange.

DaB der Arzt ins Haus
kommt, wenn es notwendig ist,
daB er seine Patienten kennt
und die ganze Familie behan-
delt, ist auf dem Lande und in
kleineren Stadten selbstver-
sténdlich. In groBen Stadten
sieht es haufig ganz anders
aus. ,Jedes Mal ein neuer
Arzt*, Immer wieder die

Krankengeschichte von vorne erzahien®. Verstandliche Kiagen der Patienten, die
sich auch winschen, einen Hausarzt zu haben.

Aus diesem Grund versuchte man im Ambulatorium Magdeburg/ Nord ein

neues System zu entwickein: das Hausarztsystem. Jeder Arzt des Ambuiatoriums
hat auch weiter taglich seine Sprechstunde, in die viele Patienten kommen. Doch
der zentrale Punkt des ganzen Systems ist der Hausbesuch. Das System in
Magdeburg / Nord hat sich in der Praxis so gut gezeigt, daB es auch andere Ambula-
torien der Stadt Ubernehmen wollen,

. Ubersetze den Text

Dr. Hanno Lohmann ist Leiter des Ambulatoriums Magdeburg / Nord. Stell dir
vor, du miiBtest fiir eure Schulzeitung ein Interview mit ihm fiihren. Welche Fra-
gen wiirdest du ihm stellen? Bersite sie vor!

. Spiel dann diese Szene mit deinem Banknachbarn!



Vater:

Arzt:

Vater:

Arzt:

Frank:

Arzt.
- Vater:

Arzt:

Frank:

Arzt:

Vater:
Arzt:

Vater:

/Arzt:

Vater:

Ein Hausbesuch

Guten Tag, Doktor Lohfert. Gut, daB Sie schon gekommen sind. Ich
mache mir groBe Sorgen um meinen Sohn.

Ist es denn so schiimm? Was fehlt ihm?

Er fihlt sich wirklich nicht wohl. Hier, bitte, er liegt in seinem Zimmer.
Ich glaube, er schl&ft. Er schlaft fast den ganzen Morgen.

Guten Tag, mein Junge! Ich hére, du fahist dich nicht wohl. Hast du
Schmerzen?

Und wie! Ich habe Kopf- und Halsschmerzen Auch der ganze Kdrper tut
mir weh, die Beine, die Arme, einfach alles. Licht stért mich auch.
Hast du dir die Temperatur gemessen?

Ja, er hatte schon am Morgen hohes Fieber, 39,2°C*. ich habe if’{m heu-
te schon zwei Aspirin gegeben.

Offne den Mund, bitte. Ich muB deinen Hals untersuchen. Ja, ja, entzdn-
det ist er, aber keine Angina.

Ich schwitze so sehr und bin ganz mide. Nicht elnmal fesen kann ich.
Und dann noch dieser Husten dazu.

Zieh, bitte, schnell das Hemd hoch. Ich muB die Lunge abhorchen. Atme
tief ein, bitte. So, jetzt schon ausatmen. Nein, mit der Lunge ist alles in
Ordnung. Du hast Grippe. Es gibt jetzt eine wahre Epidemie in der Stadt.
Virus A, ziemlich stark. In der Poliklinik waren heute viele Patienten mit
&hnlichen Beschwerden bei mir. Du muBt eine Woche im Bett bleiben
und viel Flissigkeit trinken.

Braucht er keine Medikamente?

Doch. Hustentropfen und Aspirin. Antibiotika wollen wir ihm nicht
verschreiben. Bei Viruskrankheiten helfen sie sowieso nicht.

Doktor Lohfert, Frank hustet auch sonst, wenn er keine Grippe hat. Be-
sonders morgens.

lch farchte, daB ich da leider nicht helfen kann. Auf dem Nachtnsch ha-
be ich Zigaretten gesehen. Wer raucht, muB damit rechnen, daB seine
Atemwege leiden. Aber schicken Sie den Jungen einmal zu mir in die
Sprechstunde. Dann kann ich ihn grindlich untersuchen und mit ihm
sprechen. So, jetzt muB ich gehen. Falls es Frank in zwei, drei Tagen
nicht besser geht, rufen Sie wieder an. Auf Wtedersehen‘ fch winsche
dir gute Besserung, Frank!

" Auf Wiedersehen!

1. Fragen zum Text

Welche Beschwerden hat Frank? Z&hle sie auf!

Was interessiert den Arzt, und wie untersucht er Frank?
Was verschreibt er ihm?

Warum verschreibt er ihm keine Anttbtotlka7

Was hilft bei einer Grippe am meisten?

. - 2. Erzdhle den Text nach!

* Lies: neununddreiBig zwei Grad.



Die Reisen des jungen Mozart

Musik war im Hause Leopold Mozarts, Wolfgangs Vater, so selbstverstand-
lich wie Essen und Trinken: Im Musikzimmer gab es Fligel, Klaviere und
Streichinstrumente; Leopold Mozart war Geiger am Hofe, gab Vicliniunterricht
und verfafite Kompositionen flr den Bedarf des Hofes, und Woligangs altere
Schwester Nanner! spielte schon mit sieben Jahren Klavier.

Salzburg ist heute ein Zentrum des europaischen Musikiebens, in Fest-
spielzeiten von Kunstlern, Touristen und Autos Uberschwemmt. Damals, um
1756, als Wolfgang geboren wurde, war es eine vertraumte Kleinstadt von 10 000
Einwohnern. Die Epoche des Barock und der italienische EinfluB gaben der
ursprunglich engen mittelalterlichen Stadt ihre festlichen Akzente, wie diese
Epoche sie liebte: reprasentative Paldste, Platze und Parks.

Regiert wurde Salzburg von einem Landesfirsten, der kiinstlerische Inte-
ressen hatte und Musik liebte. So wirkten an seinem Hof ausgezeichnete
Musiker, auch aus dem Ausland.

Als Wolfgang vier Jahre alt war, begann sich der Vater eingehend mit dem
Talent seines Sohnes zu beschaftigen, so daBl Wolfgang selbst bald Stlickchen
ins Notenbuch kriizelte. Leopold Mozart war Uberzeugt, er durfe solche Natur-
wunder, wie seine Kinder es waren, der Welt nicht vorenthalten. AuBerdem war
ihm als erfahrenem Padagogen klar, daB er die Vielfalt des musikalischen
Geschehens auf die Kinder einwirken lassen muisse Und das kannte nir in



Weltstadten geschehen. So entstand der Plan, die beiden auf Reisen vorzustel-
len, in erster Linie den Hofen. Die erste Reise fihrte nach Miinchen, die zweite
an den Habsburgischen Hof. \

Die Kunde von den beiden Wunderkindern aus Salzburg war ihnen vor-
ausgeeilt, man sprach in Adelskreisen von ihnen, und so konnten sich die
Mozarts im SchioB Schénbrunn dem Hof vorstellen. Woifgang und seine Schwe-
ster spielten vor Maria Theresia, woflr sie von der Kaiserin mit schénen Kleidern
belohnt wurden, wahrend ihr Vater 100 Dukaten als Ausdruck des kaiserlichen
Wohlwollens erhieit. Die Familie hatte es sehr notig, denn die Reisekosten waren
hoch.

Wie anstrengend dieser Aufenthalt flr die kleinen Kinder war, geht aus
- einem Bericht des Vaters hervor: »Einmal sind wir um 1/2 3 an einen Ort
gefahren. Da waren wir bis 3/4 4 Uhr. Von dort lieB uns der Graf Hardegg mit
seinem Wagen holen und zu einer Dame in vollem Galopp fihren, wo wir bis 1/2
8 blieben. Von da lieB uns Graf Kaunitz abholen, bei dem wir bis gegen 9 Uhr
waren.« Und immer hatten die Kinder sich zu produzieren, wurden Leistungen
von ihnen verlangt, und dle Gastgeber erwarteten artige Antworten auf (ber-
flissige Fragen.

Die nachste Reise fihrte Gber den bayerischen Hof und zahlreiche deut-
sche Stddte nach Brissel, Paris und London. Wiederum hatte Wolfgang Gelegen-
" heit, berGhmte Orchester und Opernensembies zu héren und die Bewunderung
des Publikums zu genieBen. Sein Orgelspiel wurde besonders vom englischen
Konig geschatzt. Mit dem von Eintrittskarten verdienten Geld war der Vater
ziemlich zufrieden, und die Kinder erfreuten sich zahireicher Geschenke.

Durch die Anstrengungen der Reise geschwacht, erkrankten in Holland die
beiden Kinder schwer. Nach dreieinhalb Jahren kehrte die Familie Gber Lyon
und die Schweiz zurlick. Die intensiven musikalischen Eindricke beeinfluBten
entscheidend die Ausbildung des zuklnftigen Genies und wirkten sich noch nach
Jahren fruchtbar aus: Ohne sie wire Wolfgang niemals der europdische Musi-

ker geworden, der er spéiter war.

Wieder in Salzburg, muBte sich der elfjahrige Wolfgang intensiv dem
Lernen widmen. Neben
musikalischen Fachern
unterrichtete ihn der Va-
ter auch in Geschichte
und Geographie, vor al-
lem aber in Sprachen. La-
tein und italienisch waren
damals fir einen Musiker
unerldBlich. Franzésisch
und Englisch hatte er auf
der groBen Reise wenig-
stens in Grundziigen ge-
lernt. Vaters Lehrplan,
Ubungen und kleine mu-
.sikalische Auftrdge lie-
Ben dem Jungen kaum
eine Atempause




Museen ynd Sehenswﬁrdigkeiten in Mailand, Florenz, Rom und-Neapel gz
besictitigen. Doch das Wichtigste waren die Opernbesuche in jeder Stadt ung
Begegnungen mit angesehenen Musikern,

In den Konzerten spielte er vorwiegend eigene Kompositionen und Impro.
visationen. 1770 wurde unter allgemeinem Beifall seine Oper »Mitridate, Ré g
Ponto« urautgefiihrt, die Wolfgang fir die Maildnder Karnevalszeit komponiert
hatte. Fast alie Arien erhielten Applaus.

Schon zuvor wurde Wolfgang vom Papst mit einem Ordenskranz ausge.
zeichnet, und in Bologna wurde er — erst 14jahrig — ais Mitglied in ein damals
berlhmtes Orchester aufgenommen. Dem jungen Musiker wurden Uberall wahre

(Nach: Karla Hdcker, Das Leben des Wolfgang Amagé Mozart)

1. Textverstandnis
Finde Sitze im Text, die ungetfahr das gleiche sagen wie die folgenden
Behauptungen:

1. Leopold Mozart glaubte, er mysse seine begabten Kinder dem musikali-
schen Publikum Europas vorstellen,

2. Als Musiker wuBte er auch, daB séine Kinder das musikalische Geschehen
der Zeit kennenlernen muBten,

3. Rundfunk und Fernsehen gab es damals nicht. Wer etwas lernen wollte,
muBte auf Reisen gehen,

4. Die Adligen in Wien und der Hof in Schénbrunn hatten von den beiden
Wunderkindern aus Salzburg schon gehdrt, noch bevor dig Familie Mozart
in Wien eintrat.

5. Die materielle Lage der Familie Mozart hing davon ab, ob die Adligen ihr
etwas schenkten, ‘

6. Flr Wolitgang und seine Schwester waren die Reisen anstrengend, weil
Uberall besondere Leistungen von ihnen erwartet wurden.

7. Die musikalischen Erlebnisse wahrend der Reise waren sehr wichtig fir die
Entwickiung des Zukunftigen Komponisten.

8. Schulpflicht gab es damals nicht, Was Wolfgang lernen sollte, bestimmte
sein Vater,

9. Mit seiner ersten Oper hatte Wolfgang groBen Erfolg.



Beilage 2



40 Jahre Bundesrepublik Deutschland

Seit 1986 groBter Exporteur der Welt

Nach dem Krieg multe die deutsche Exportwirtschaft wieder ganz von vorn
anfangen. 1949 verkaufte sie Waren im Wert von vier Milliarden DM ins Ausland: das
waren 1.6 Prozent der Weltausfuhr und bedeutete einen der unteren Plitze in der
Rangliste der grofBten Exporteure. Selbst Entwicklungslander wie Indien, Brasilien und
Argentinien lagen damals noch vor der Bundesrepublik. Doch dann ging es °zligig
voran. und ,.Made in Germany” wurde ‘rasch wieder zum international hoch
“geachteten Qualitdtszeichen. Bis zum Jahr 1960 hatten die Deutschen schon fast die
gesamte Konkurrenz hinter sich gelassen. Mit einem Exportwert von 48 Milliarden DM
war die Bundesrepublik zur zweitstirksten Ausfuhrnation hinter den USA herange-
wachsen. Diese Reihenfolge sollte bis in die Mitte der achtziger Jahre bestehen bleiben.
Dann —im Jahre 1986 - *gelang der Sprung an die Weltspitze. Die Amerikaner miissen
sich seitdem mit dem zweiten Rang “begniigen.

Globus

Mehr Angestelite als Arbeiter

Ein 1mme'r komplizierterer Wirtschaftsapparat zuneh-

mende Speznalisi,erung und fortsc

';

t»e8nJz;\hrrbeer:it;warfen noch 71 von je 100 abhingig Beschiftig-
o Spéiterr u;];i nur 29 Ar_lgestellte und Beamte. Zwslf
Kragen“gch. 6f22 hatte sich der Anteil der |, weiBen
e on auf 38 Prozent erhésht. Heute ist die Zah! der
Angestellten und Beamten groBer als jene der Arbeiter

'a:nderte Anforderungen
liche Weiterbildung.

Frauen im "Erwerbsleben

Der Frauenanteil an den Erwerbstitigen in den osteuro-
pdischen Lindern hat schon seit ldngerem die 50-Prozent-
Marke erreicht oder leicht iiberschritten. Im Durchschnit
der "EG-Staaten liegt er dagegen bei 38.5 % Noch stiarke:
als die Frauen in Westeuropa sind die‘Osteuropierinnen au
frauentypische Berufe und *Branchen festgelegt. Im Han
del und im Gaststdttengewerbe sind in. der Sowjetunior
33 9% aller Erwerbstdtigen Frauen. in der BRD sind es 3-
bzw. 60 % Eine Titigkeit in typischen Minnerberute
auszuiiben. scheint fir Frauen in sozialistischen Stdatel
noch schwieriger zu sein als in den westlichen Industriena
tionen:

40 Jahre Bundesrepublik Deutschland -

Die meisten °zieht es ins Ausland

Die Deutschen kdnnen auteine steile Reise-Karriere zuriickblicken. 1954 untcmuhm
nur jeder vierte Biirger Gber 14 Jahre (9.3 Millionen) eine oder mehrere Reisen. Mit
steicendem Wohlstand — namlich mit immer héheren Einkommen und immer mehr
Freizeit — wuchs auch die Reiselust der Deutschen: Bis 1971 verdoppelte :xcl} die Zub!
der Urlaubsreisenden, und 1988 muchten mehr als dreimal so viele Biirger L“rlz\ub wie
noch in den fiinfziger Jahren: 31.6 Millionen (= 65 Prozent der Bevolkerung) lieen smjh
im vereancenen Jahr “vom Reiseficber packen und steuerten Ziele im Inland und in
aller Welt an. Das Wohlstandsplus hat aber nicht nur die Zuhl der Reisen sturk \\."d(.‘hstn
lussen. auch die Ziele sind heute andere als in den Anfiingen der Bmui.esrepubllk: 21_»4
Millionen Reisen - das sind zwei Drittel - fithrten im vergangenen Juhvins Auslund. Die
Reisekasse der deutschen Auslandstouristen war gut gefulit: 44 Milliarden DM gaben

sie nach Berechnungen der Deutschen Bundesbank in den Urlaubsliindern aus.
Globuy



Annes Wunsch

Wenn ich mir etwas winschen dirfte,

ich wibte was.

Ich wirde wiinschen, daf® -

ein Riese zu mir auf Besuch kame |

und mich einfach auf seine Schulter néhme.
~Er mubte mit mir durch die StraPen gehn
~"und alle Leute blieben stehn. -

In die Schornsteine kénnte ich gucken

- und von oben herunterspucken.

Niemand wirde es wagen,

,Na, Kleine” zu mir zu sagen.

Und kéme ein Freund vorbei,

wirde ich den Riesen sehr nett fragen:
,Kannst du ihn vielleicht ‘

aut der linken Schulter tragen?”

Und wir zwei wirden von oben runtergucken
und finf Minuten lang um die Wette spucken.
Das wirden wir machen, wir zwei,

und wir hétten viel Spaf dabei,

Regina Schwarz, Rolf Rettich



Beilage 3



Ich sitze im Gras und schweige.
Der Himmel ist blau wie das Meer.
Der Wind bewegt die Zweige,

sie schwingen leicht, hin und her.

Ich bin nicht allein, denn ich sehe

den Wind, der im Kirschgedast schaukelt,
den Schmetterling, der in der Nahe
ganz langsam voribergaukelt.

Ich hére die Amseln und Stare.
Ich sehe die Kafer im Kraut,
Der Wind bewegt meine Haare,
die Sonne berihrt meine Haut.

Georg Bydlinski






Das Foto eines Krankentransports in Zululand wurde 1961 gemachl. Es stamml aus dem eindrucksvollen Bildband von fan Berry:
L Living Apart”. South Africa Under Apartheid. Phaidon Press, London 1996. 256 S.. geb.. 45.- brit. Plund.
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Was immer Patek Philippe an Innovationen auch einfiibrt, jede Ubr wird
nach wie vor bis ins kleinste Detail von Hand feinbearbeitet. Die Herrenubr
Jabreskalender ist die erste Automatikubr der Welt, deren Datum man nur einmal  ~.—- -
im Jabr winstellen mufS. Jede einzelne wird durch die aufergewshnliche
Handwerkskunst zu einem ft'nmaligen Stiick. Was sicher der

;/ R
Grund dafiir ist, daf} manche Leute meinen, eine Patek Philippe A

gebart einem nie allein. Man trigt sie zwar, aber eigentlich
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bewabrt man sie sukonfzfir die néichste Generation.









